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Resumo

Este trabalho tem como tema “Representacdes sobre a escola, diversidade cultural e
inclusdo social”, e o estudo foi realizado no ano letivo 2016/2017, numa Escola TEIP, com

contrato de autonomia, situada no distrito de Portalegre.

Este trabalho insere-se no paradigma da Educacdo Intercultural e a recolha de dados
efetuou-se numa escola, onde existe forte presenca de criancas da comunidade cigana, com o
objetivo conhecer as representacdes e opinides dos alunos do 2° e 3° ciclo do Ensino Basico,
face a sua escola, professores, funcionérios, colegas da escola, e a sua turma, e verificar se

existem diferencas em funcéo do ciclo, sexo e as duas culturas presentes na escola.

O estudo incidiu sobre uma amostra de 145 alunos, 22 da cultura cigana, com idades
entre 0s 9 e 0s 17 anos e a média, moda e mediana a situar-se nos 12 anos. Os alunos deste
estudo habitam maioritariamente zonas rurais, estdo inseridos num contexto socioecondémico

desfavoravel, e provém de familias com baixas expectativas escolares.

Foi aplicado um questionario aberto de completamento de frases com 11 perguntas,
cuja andlise permitiu concluir que as representacdes positivas prevalecem sobre as negativas

e as neutras, no que respeita as dimensdes avaliadas.

Foi ainda realizada uma entrevista informal, a um mediador cigano.

Palavra chave: Escola; cultura cigana; interculturalidade; incluséo.
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Abstract

The theme of this work is "School Representations, Cultural Diversity and Social In-
clusion™, and the study was carried out in the academic year 2016/2017, in a TEIP School,

with autonomy contract, located in the Portalegre district.

This work is part of the Intercultural Education paradigm and the statistic data was
carried out in a school with a strong presence of children of the gypsy community, whose
objective was to know the representations and opinions of the students of the 2nd and 3rd
cycle of Basic Education, have on their School, teachers, staff, colleagues, and their class,

checking for differences in the cycle, sex, and the two cultures present in the school.

The study focused on a sample of 145 students, 22 of gypsy ethnicity, aged between 9
and 17 years, and the average, mode and median in the 12 years. The students in this study,
lives mainly in rural areas, are in a unfavorable socioeconomic context, and come from fami-

lies with low school expectations.
An open questionnaire for completing sentences with 11 questions was applied, which
analysis allowed to conclude that positive representations prevail over negative and neutral

ones, with respect to the dimensions evaluated.

An informal interview was also conducted with a Gypsy mediator.

Keyword: School; gypsy culture; interculturality; inclusion.
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Introducao

A presente investigacdo é realizada no ambito do Mestrado de «Protecédo de Criangas
e Jovens em Risco», tendo pensado inicialmente trabalhar sobre a «violéncia e bullying nas
escolas», por ter ficado colocada, no ano letivo 2015/2016, numa escola com evidentes casos
de bullying. No entanto, e dado que este ano letivo fiquei colocada numa escola, em que 0
namero de alunos é pequeno, sem existéncia de casos graves de violéncia (0s poucos casos
existentes, sdo resolvidos prontamente), e que tem uma forte presenca de alunos da cultura
cigana, face ao numero de alunos ndo ciganos, pensei que seria mais pertinente, abordar o
tema da interculturalidade. Por outro lado, tendo tido a minha primeira experiéncia profissio-
nal, com alunos da cultura cigana, ha dois anos atrés, na mesma escola, considerei que seria
uma excelente oportunidade para conhecer melhor esta cultura, reforcar o aprendizado de
entdo, e aprofundar mais o conhecimento sobre a cultura cigana e a forma como é feita a in-

clusdo destes alunos na escola.

Na sociedade multicultural em que vivemos, existem cada vez mais alunos de diferen-
tes culturas que trazem novos desafios aos professores. Por conseguinte, € essencial que as
escolas apostem numa Educacdo Intercultural que promova a empatia, o respeito pelas dife-
rencas e o didlogo intercultural. Para tal, é fundamental os docentes terem a preparacao ade-
quada para conseguirem transmitir as competéncias interculturais necessarias, que permitam
a convivéncia entre, e com, as diferencas e ndo apesar delas (UNESCO, 2009, p.15), o0 que no
meu entender, significa que esta convivéncia tem de levar a uma interiorizacdo dessas dife-
rengas, de forma a se aprender com elas e ‘crescer’ gragas a elas, e ndo apesar delas (como se

existisse uma conotacdo negativa associada), pois sé assim penso ser possivel haver inclusao.

O trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo centra-se na fundamentacao tedrica, abordando alguns conceitos
associados a Educacdo Multicultural e Intercultural. De seguida, introduzem-se os modelos
de politica social e educativa para lidar com a diversidade, nomeadamente o0 modelo: Assimi-
lacionista, Integracionista (ou Holistico), Pluralista, Educacdo Multicultural e Educacéo In-
tercultural. Neste Gltimo, fala-se sobre a importancia de uma adequada formacéo dos profes-
sores, referindo-se sobre as dificuldades que os mesmos tém sentido, face as constantes alte-

racOes legislativas, impostas por sucessivos Governos. De seguida, da-se uma especial aten-
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cao a forma como a integracdo/inclusdo dos alunos da cultura cigana é feita pelas escolas
portuguesas, apresentando-se as medidas legislativas em vigor e projetos relevantes para 0s
alunos pertencentes a grupos minoritarios. Aborda-se ainda a histéria do povo cigano na Eu-
ropa, focando-se especialmente na histdria dos ciganos portugueses, e a forma como estes
tém vindo a ser tratados, ao longo dos tempos, em Portugal. Por fim, apresentam-se os perfis

das comunidades ciganas em Portugal.

O segundo capitulo, apresenta a metodologia utilizada, onde se se descrevem o0s parti-
cipantes na investigacdo e se identificam as técnicas e instrumentos utilizados, a designar:
analise documental, instrumentos de pesquisa de terreno (questionario e entrevista). O questi-
onario aplicado, tem como objetivo conhecer as representagdes e opinides dos alunos do 2° e
3° ciclo das duas culturas existentes, face a escola, aos professores, aos funcionarios, aos co-
legas da escola e a sua turma. Nesta parte do capitulo, apresenta-se a estrutura do questiona-
rio aplicado, assim como os procedimentos que foram necessarios, para que fosse possivel
inquirir os alunos da escola em estudo. Para complementar esta investigacdo, recorreu-se a
realizacdo de uma entrevista informal, a um mediador sociocultural da cultura cigana, convi-
dado pela escola.

Este capitulo, apresenta ainda a caracterizacdo da populacdo estudantil e do meio em
que esta esta inserida, e a analise de contetdo, caracterizando-se os alunos inquiridos em fun-

cao da cultura cigana/cultura maioritaria, ciclo e sexo.

No terceiro capitulo, apresentam-se os resultados obtidos, onde sera feita a analise
comparativa dos dados recolhidos, atraves do inquérito por questionario (aplicado aos alunos
do 2° e 3° ciclo do Agrupamento de Escola) e a anélise da entrevista ao mediador sociocultu-

ral da cultura cigana.

Por fim, no quarto capitulo, sdo feitas as conclus@es e discussao, indicando-se as difi-
culdades sentidas no decorrer desta investigagéo.

Face ao exposto, este trabalho incide no tema Educacdo Intercultural, como forma de
dar resposta aos problemas de convivéncia entre os alunos da cultura maioritaria e cultura
cigana, razdo pela qual o tema deste trabalho se centra nas “representacfes sobre a escola,

diversidade cultural e inclusdo social”, com o seguinte objetivo:
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- Conhecer as representagdes e opinides que os alunos do 2° e 3° ciclo, do Ensino Ba-
sico, de uma escola do meio rural do distrito de Portalegre, sobre a sua escola, professores,
funcionarios, colegas da escola, sua turma em funcdo do ciclo que frequentam, da cultura a

que pertencem e do sexo.
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Capitulo 1 — Fundamentacéo Tedrica

1.1. Conceitos inerentes & Educagdo Multicultural/Intercultural

No dicionario de lingua portuguesa, o prefixo «multi», exprime a no¢do de muito, pe-
lo que o conceito de multicultural esta ligado & existéncia de varias culturas®. J& o prefixo
«inter» exprime a no¢do de reciprocidade, pelo que o conceito intercultural esta ligado a re-

lacdo ou troca, entre culturas diferentes, que se efetua de uma forma reciproca.

Quando se introduzem estes conceitos na Educacdo, é necessario ter em conta que o
sentido dos termos multicultural e intercultural se sobrepdem frequentemente, sendo o pri-
meiro usado na literatura anglo-saxdnica, enquanto que o segundo é exclusivamente usado na
literatura francesa (Cortesdo & Pacheco, s.d., p. 34). No entanto, Vieira (1995, p.13) refere
que, ainda que, por vezes, estes conceitos sejam referenciados para uma mesma coisa, é pos-
sivel encontrar trabalhos, incluindo de autores portugueses, “que tém procurado distinguir as
duas, preferindo optar por uma delas ou situando-se num meio termo: Inter/Multicultural ou

Multi/Intercultural”.

Segundo Pedro, Pires e Gonzélez (2007, pp. 233, 234) o termo multicultural abarca
dois significados: por um lado descreve a realidade das sociedades em que coexistem culturas
diferentes - mas que ndo implica interacdo entre elas, uma vez que existe uma adaptagédo da
cultura minoritaria a cultura maioritéaria; por outro lado, refere-se a gestdo politica desta

mesma realidade.

Stuart Hall (2000, p. 209), citado por Oliveira (2011, p. 47), considera que o termo
multicultural é um termo qualitativo que “descreve as caracteristicas sociais e 0s problemas
de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual diferentes comunidades
culturais convivem e tentam construir uma vida em comum, ao mesmo tempo que retém algo
de sua identidade original”. Segundo Oliveira (2011, p. 47), Hall (2000, p. 209) diferencia o

termo multicultural de multiculturalismo, por considerar este Gltimo como sendo um termo

! Segundo a UNESCO (2009, p. 4) a cultura é “o conjunto dos tracos distintivos, espirituais e materiais, inte-
lectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abarca, para além das artes e
das letras, os modos de vida, os direitos fundamentais do ser humano, os sistemas de valores, as tradicoes e
as crengas”.
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substantivo, e que “diz respeito as estratégias e politicas adotadas para governar ou gerir 0s
problemas da diversidade e multiplicidade que surgem em sociedades multiculturais”.

Segundo Vieira (2006, p.11) o “multiculturalismo é inseparavel do conceito de
pluralismo®”.

Pedro et al. (2007, p. 234), referem que o termo interculturalidade “surge no espaco
educativo para definir o processo de intercambio e interacdo comunicativa que se cré dese-
javel nas sociedades multiculturais™. Para eles, a interculturalidade ¢ um projeto desenvolvi-
do por todos 0s grupos sociais, e que se baseia num modelo de organizacao sociopolitico di-
namico e solidario, com o objetivo de trabalharem em interacdo reciproca com as minorias

culturalmente diferentes.

O ‘Documento de Apoio ao Guido de Avaliacdo de Praticas de Educacdo Intercultu-
ral’, que se encontra no site da Direcdo Geral de Educacdo [DGE], ao abordar estes conceitos,
faz referéncia de que no “ambito da UNESCO*, a «interculturalidade» refere- se a existéncia
e interacdo equitativa de diversas culturas, assim como a possibilidade de gerar expressdes
culturais partilhadas pelo didlogo e pelo respeito matuo” (DGE, s.d.b, p. 1), pelo que se
pressupde uma mudanca interna devido a abertura existente perante uma interacdo reciproca

face as diferencas.

2 Segundo Cardoso (1996, p. 13), citado por Vieira (2006, p. 11), “O pluralismo é uma referéncia central nas
constituicGes dos estados, nos discursos e relatdrios politicos, mas raramente € claro o seu significado e as
suas implicacdes na pratica. S6 por si, o termo pluralismo cultural tanto pode apoiar politicas de segregacio-
nistas baseadas nas diferencas, como pode significar integracdo com maior distribui¢cédo de poder, ou, no pla-
no educativo, pode ser utilizado para justificar algumas mudangas no sistema educativo através de reformas
ou mudangas pontuais.”

* «“Comunidade com caracteristicas étnicas, religiosas, de costumes ou de nacionalidade diferente das da socie-
dade em que esta inserida, e que geralmente ndo vive em igualdade de condicfes relativamente a maioria”
(Porto Editora, s.d.)

* “Convencao sobre a Protecdo e a Promocdo da Diversidade de Expressdes Culturais e o respetivo anexo,
adotados pela 33.2 sesséo da Conferéncia Geral da UNESCO, em 20 de Outubro de 2005 - aprovada pela
Resolugéo da Assembleia da Republica n.° 10- A/2007, Diario da Republica n.° 54 — | Série, de 16 de Marco
de 2007” (DGE, s.d,a, p. 1) - ver anexo 1, dap. 137.
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1.2. Modelos de politica social e educativa para lidar com a diversidade

A educacdo é uma acdo orientada, direta ou indiretamente, por fins e
valores socialmente enquadrados, de forma a influenciar cada individuo.
Cada contexto politico, social e econdmico propde determinados modelos
culturais, bem como uma determinada tipologia de educagdo e respetivas
funcbes: socializacdo, selecdo social, coesdo social, desenvolvimento

pessoal e social (Oliveira & Sequeira, 2012, p.17).

Posto isto, tem existido por parte dos varios Governos, tentativas para dar respostas
aos problemas causados pela diversidade. Surgem assim, os modelos nas politicas sociais e
educativas, no entanto, tendo em conta a bibliografia consultada, existiu uma certa
dificuldade em encontrar consenso nos modelos adotados nas politicas educativas para fazer
frente aos problemas da diversidade, existindo uma conexao aos modelos das politicas sociais
para explicar a diversidade. Como tal, ir-se-4 considerar os modelos: Assimilacionista,

Integracionista, Pluralista, Educacdo Multicultural e Educacéo Intercultural.

() Modelo Assimilacionista

O modelo assimilacionista surge como um modelo monocultural homogeneizador e
etnocéntrico® nos anos 60, do século XX, caracterizado por ignorar as diferentes culturas mi-
noritarias, obrigando-as a se adaptarem, assimilarem e adotarem valores, normas sociais e
culturais (o ser e o estar) das culturas dominantes (Pedro et al., 2007, p. 237) — Neste modelo
existe uma assimilacdo cultural, esperando-se que as minorias ‘esquegam’ a sua cultura, o

que faz com que desaparecam os diferentes e enriquecedores tracos culturais.

Neste sentido, a escola fomenta essa assimilacdo ao querer transmitir as normas
sociais da sociedade maioritaria a que pertence, sem ter em conta a outra cultura, e com o
objetivo claro de escolarizar as criangas a uniformizagédo cultural da sociedade dominante
(Pedro et al., 2007, p. 237). Segundo Rita (2003, p.117), com este modelo, as escolas

> “Conviccao de que 0 grupo étnico a que Se pertence é superior a todos 0s outros” (Porto Editora, s.d.).
O grupo étnico corresponde a um “conjunto de individuos, inseridos num contexto cultural mais abrangente,
gue se identificam e sdo identificados como diferentes, a nivel cultural, argumentando essa diferenca com as-
petos mais ou menos notorios, tais como a lingua, histéria, religido, vestuario adotado, caracteristicas fisicas,
etc.” (Pereira, 2004, p. 29).
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oferecem aos alunos de grupos minoritarios, curriculos escolares homogeneizados que
favorecem uma melhor integracdo®, mas que promovem a desintegracdo e 0 insucesso
escolar remetendo essa responsabilidade a cultura de origem e aos ambientes familiares —
levando com que estes grupos, sejam sujeitos a medidas de compensacdo e encaminhados
para saidas académicas e profissionais menos ambiciosas. No que diz respeito a pratica dos
professores, este modelo ndo é promotor de mudanca por ndo permitir transformacoes signi-
ficativas (Rita, 2003, p.117).

Por conseguinte, este modelo foi repudiado pela Convencdo Quadro para a Protecdo
das Minorias Nacionais, de 1995, ao considerar que os Estados membros do Conselho da
Europa e os outros Estados signatéarios da referida Convencdo Quadro devem abster-se de
“qualquer politica ou préatica tendente a uma assimilacéo, contra a respetiva vontade, das
pessoas pertencentes a minorias nacionais e protegem essas pessoas de qualquer acéo vi-
sando uma tal assimilacdo” (Titulo I, artigo 5, ponto 2, da Convencdo Quadro para a Prote-
cao das Minorias Nacionais, publicada na Resolucdo da Assembleia da Republica n.° 42/2001
de 25 de Junho, p. 3767 — ver anexo 2, da p. 138)

) Modelo Integracionista ou Holistico

O modelo integracionista surge nos finais dos anos 60 e inicio dos anos 70, “decor-
rente do movimento dos direitos civicos e humanos e de posicdes identitarias que punham em
causa a politica de assimilacdo juntamente com o racismo e a xenofobia” (Oliveira &
Sequeira, 2012, p.19). Assim sendo, este modelo “corresponde ao primeiro nivel de reconhe-
cimento politico do pluralismo cultural” e caracteriza-se “por maior tolerancia pela diversi-
dade cultural, expressa por maior liberdade de expressdo e promocao das culturas das mino-
rias étnicas’ ” (Cardoso, 1996, p. 12, citado por Vieira, 2006, p. 11).

Pedro et al. (2007, p. 239), referem que este modelo “assenta na premissa que a edu-
cacao intercultural ndo deve operar, de forma restrita e exclusiva, sobre as minorias cultu-

rais, mas e sobretudo, deve estender-se a todos os alunos sem excegdo”, existindo uma reci-

® Quando se fala em integracdo est4 implicito a adaptacdo do aluno & escola, sem que haja modificacio da
mesma para se aproximar dele devido a imposi¢do existente como forma de aculturar o aluno.

’ A minoria étnica é um “grupo quantitativamente minoritario, mas considerado qualitativamente inferior pela
cultura dominante sendo, por isso, limitada a igualdade de oportunidades e de acesso a bens comuns a que
esses grupos tém direito” (Pereira, 2004, p.29).
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procidade no respeito e abertura - isto sugere que a existéncia de uma “sociedade aberta ao
dialogo intercultural, consciente das diferencas e das semelhancas sociais e culturais”, pode
revelar-se uma fonte de enriquecimento, quando se adota valores de outras culturas®.

Neste sentido, a escola fomenta nas minorias “a liberdade para afirmar a sua propria
identidade cultural, na medida em que ndo entre em conflito com a identidade cultural do
grupo dominante” (Pereira, 2004, p. 23). Para além disso, a escola passa a dar mais atencéo
as questdes da multiculturalidade e a igualdade de oportunidades para todos (Oliveira &
Sequeira, 2012, p. 19) — o que levou com que os professores passassem a ter uma maior aten-
¢ao nas suas praticas letivas, devido a forte presenca de diferentes culturas em sala de aula e

as exigéncias do poder central face as novas politicas.

No entanto, apesar deste modelo defender uma escola que respeita as diferencas cultu-
rais e o dialogo intercultural, e consequentemente, existir uma maior liberdade de expressao
no que se refere a identidade das minorias, a verdade é que essa liberdade € dada apenas, se
ndo entrar em conflito com a identidade cultural do grupo dominante de forma a ndo gerar
desequilibrios e ameacas com o mesmo (Rita, 2003, p. 117). Isto significa que, era esperado
com este modelo, que apenas fosse considerado o que era ajustavel, sendo excluido o que nao
era (Oliveira & Sequeira, 2012, p. 19), e que as minorias assimilassem “os conhecimentos, as
atitudes e os valores fundamentais para a sua participagdo na dinamica da cultura dominan-
te.” (Vieira, 2006, p. 11).

Assim, o termo integragdo continua a subentender a existéncia de uma cul-
tura dominante e, nesse sentido, o integracionismo, representa o0 modelo que
melhor se adequa aos interesses dos governos, ao mesmo tempo que suporta
0s argumentos que o apontam como o modelo mais adequado aos interesses

dos proprios imigrantes (Vieira, 2006, p. 11).

(111)  Modelo Pluralista

® Na cultura cigana temos, por exemplo, a existéncia de “valores tipicos de solidariedade familiar, atencéo aos
idosos e respeito pela sabedoria adquirida, sentido da festa, relacdo estreita com a natureza e centralidade da
expressao religiosa, sobretudo nos acontecimentos mais marcantes da vida pessoal e coletiva” (Nunes, 2004,
citado por Pedro et al., 2007, p. 239). Ver também nota de rodapé ‘“28” da p. 44, onde se encontram alguns
elementos centrais da cultura cigana.
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Segundo Gaspar (2009, p.42), este modelo surge “com a luta pela autonomia politica
e/ou cultural em grupos ndo hegemoénicos’ e tem como objetivo garantir estatuto de
igualdade perante a cultura dominante”.

O pluralismo cultural congrega principios que visam o reconhecimento das
diferencas, nomeadamente as identitarias e socioculturais, aspirando a uma
sociedade na qual os diversos grupos podem coexistir em plena liberdade,
mantendo as suas respetivas identidades culturais e tendo direito equitativo a
uma participacao social, politica e econémica (Oliveira & Sequeira, 2012, p.

19).

Assim sendo, com este modelo é importante conhecer, interagir com novas culturas e
ter um olhar positivo sobre as diferencas interculturais desmitificando preconceitos de carac-
ter étnico ou racial, e criando oportunidades de integracdo. Por outro lado, este modelo
promove praticas geradoras de igualdade de oportunidades das minorias, isto porque numa
sociedade pluralista é possivel a interacdo positiva de todas as culturas, em que os individuos
mantém as suas identidades culturais, em plena liberdade, implicando “igualdade de
oportunidades de todos os grupos culturais na educacdo e o desenvolvimento de uma cida-

dania plena através da manutencao das identidades culturais” (Rita, 2003, p.118).

No entanto, no pluralismo cada cultura encerra-se em si propria, o que limita a comu-
nicagdo entre culturas, impedindo o enriquecimento miituo e colocando os “grupos minorita-
rios em situacdo de discriminacao, isolando-os na sua cultura e vedando-lhes o acesso aos
meios de participacdo na sociedade, o que constitui um fator impeditivo de consagracéo do
pluralismo cultural” (Rita, 2003, p. 118) — este tipo de situacdo que implica isolamento de
grupos minoritarios, entre 0s grupos maioritarios, pode agravar a marginalizacdo das minori-
as e adiar medidas de decisdo que resolvam situacdes problematicas, isto porque lhe séo reti-
rados acesso aos meios sociais e educativos, essenciais na participacao e integracdo na socie-
dade maioritaria. Os criticos deste modelo referem que o reconhecimento da diversidade cul-
tural ndo passa de uma estratégia para manter a submissdo e o controlo das minorias sem
concessdes significativas as minorias (Mendes, 2010, referido por Vau, 2011, p. 96).

(IV) Educagdo Multicultural

° Que exerce dominio.
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Pedro et al. (2007, pp. 234, 235) referem que a Educacdo Multicultural surgiu nas ul-
timas décadas do século XX, gracas as novas vagas migratdrias para a Europa e América do
Norte, como resposta a um novo contexto pluralista, em termos socioculturais, com o objeti-
Vo de preservar a coesdo social e ao mesmo tempo afirmar a diversidade cultural, encorajan-

do ativamente a sua expressao.

Lynch (1986, p. 3), citado por Pedro et al. (2007, p. 235), refere que a Educagdo Mul-
ticultural se preocupa com as necessidades educacionais dos estudantes pertencentes as mino-
rias na sociedade maioritaria, independentemente da lingua, sexo, credo e raca. Por outro
lado, Souta (1997, p. 59), refere que a Educacdo Multicultural é a “abordagem transdiscipli-
nar'® que procura introduzir alteracdes aos diferentes niveis do sistema: quer na definicéo
de politicas educativas, quer nos programas e materiais didaticos (Souta, 1988) mas, princi-
palmente, nas praticas pedagogicas e na gestdo quotidiana das escolas”. Por conseguinte, a
Educacdo Multicultural tem o objetivo de fomentar a mudanca de atitudes que facilitem a

empatia, compreens&o e tolerancia entre os diferentes grupos (Pereira, 2004).

Segundo a DGE (s.d.b, p. 1), a UNESCO refere que a “Educacdo Multicultural utiliza
a aprendizagem sobre outras culturas, a fim de gerar a sua aceitacdo e a sua coexisténcia

passiva”

(V) Educagéo Intercultural

Perante a diversidade cultural existente numa sociedade com realidades sociais e
culturais diferentes, a Educagao Intercultural apareceu para tentar dar resposta ao fracasso
existente na pratica de uma pedagogia de homogeneidade cultural em que se “exige das mi-
norias étnicas a supressao de valores culturais proprios” (Cardoso, 1996, citado por Oliveira
& Sequeira, 2012, p. 7)

% A abordagem transdisciplinar resulta de uma colaboracio, comunicacdo e partilha entre os membros de
uma determinada equipa. "O modelo transdisciplinar pressup8e um funcionamento em equipa, mais estrutu-
rado e integrado em que ha corresponsabilizacdo nas tomadas de decisdo, apoio mutuo nas intervengdes
através da partilha de informacéo e de saberes” (Franco, 2007, citado por Mendes, 2010, pp. 57, 58)
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Para Leite (2002, p. 147), a Educacéo Intercultural ¢ usada “quando se quer realcar a
interacdo e o intercambio entre as culturas ou subculturas”, mas Pedro et. al. (2007, p. 234),

vao mais longe e adaptam ligeiramente a definicdo de Sales e Garcia (1997, p. 46):

a Educacao Intercultural é um modelo educativo que permite o enriqueci-
mento cultural dos cidad&os, partindo do reconhecimento e respeito pela di-
versidade através do intercambio e dialogo, na participacdo ativa e critica
para o desenvolvimento de uma sociedade democratica baseada na igualda-
de, empatia™ e solidariedade (Sales e Garcia, adaptado por Pedro et al.

(2007, p. 234).

Segundo a DGE, a UNESCO considera que a Educacdo Intercultural é um conceito
distinto da Educacdo Multicultural, pois “Educacdo Intercultural pretende ir mais além do
que a convivéncia passiva, visando criar um modo sustentavel de viver juntos, através da
compreensdo, do respeito e do dialogo entre diferentes grupos culturais” (DGE, s.d.b, p. 1).
De facto, segundo a Recomendacao n.° 1/2001, de 15 de fevereiro (p. 4391), do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), a aceitacdo da natureza multicultural das sociedades, sera
compreendida atraves da Educacdo Intercultural, onde cada um respeitara a cultura do «ou-
tro». Com esta recomendacdo, acredita-se ainda que se podera “prevenir e elaborar respostas
a eventuais problemas que a diversidade cultural apresenta e, sobretudo, promover a capa-
cidade de convivéncia construtiva num tecido cultural e social heterogéneo, ndo para atenu-

ar ou diluir as diferengas, mas para as respeitar” (Recomendacéo n.° 1/2001, p. 4391).

A DGE, considera que a Educacéo Intercultural

pretende promover o reconhecimento e a valorizagédo da diversidade como
oportunidade e como fonte de agrendizagem” para todos, no respeito pela

multiculturalidade das sociedades atuais, bem como desenvolver a capaci-

da-

! Originalmente era a palavra «tolerancia» que exista na definicdo de Sales e Garcia, que foi trocada pela pala-
vra «empatia» dado que os autores consideram ser aquilo que permite com que nos coloquemos no lugar do
outro e assim procurar ver 0 mundo da sua perspetiva (Pedro et al., 2007, p. 234).

2 Aprendizagem corresponde a “aquisicdo de conhecimentos ou de competéncias através do estudo, da prética
ou do ensino”, “a aprendizagem desenvolve-se a trés niveis interligados: o nivel cognitivo, emocional e com-
portamental” (Colegdo de Mochilas Pedagogicas, 2001, p. 17).
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de de comunicar e incentivar a interacdo social, criadora de identidades e

de sentido de pertenca comum a humanidade (DGE, s.d.a).

Fernand Ouellet (1991), citado no Despacho n.° 25931/2009 de 26 de novembro
(p. 48396), considera que o conceito de Educacao Intercultural designa toda a formacéo sis-
temaética que visa desenvolver, nos grupos maioritarios e minoritarios:

a) melhor compreenséo das diferentes culturas;

b) maior didlogo intercultural;

c) adaptacdo de atitudes ao contexto da diversidade cultural, através da compreenséo
dos mecanismos psicossociais e dos fatores sociopoliticos de forma a evitar o ra-
cismo e xenofobia;

d) maior capacidade de participar na interacdo social, criadora de identidades e de

sentido de pertenca comum a humanidade.

A Educacdo Intercultural pressupoe “reconhecer e respeitar as diferentes formas de
conhecimento e 0s seus modos de expressdo, 0s costumes e tradi¢es dos participantes e 0s
esforcos por estabelecer um contexto culturalmente neutro que facilite o didlogo e que per-
mita as comunidades expressar-se livremente” (UNESCO, 2009, p.10). Assim sendo, a Edu-
cacéo Intercultural usa a aprendizagem intercultural de forma a colocar 0 «outro» no centro
da compreenséo, ficando, por isso, dependente do dialogo intercultural, e para que este seja
frutifero é necessario reconhecer “igual dignidade dos participantes” (UNESCO, 2009,
p.10).

O éxito do dialogo intercultural depende mais da capacidade béasica de ouvir, da flexi-
bilidade cognitiva, da empatia, da humildade e da hospitalidade (UNESCO, 2009, p.10).

E por isso importante saber trabalhar estas competéncias na educacio para a cidada-
nia, educacgdo essa que, segundo Pedro et al. (2007, p.236), deve ser inclusiva e participativa,
promotora de uma sociedade pluralista e democratica. Para tal, e segundo Pedro et al. (2007,
p. 237), a educacéo para a cidadania, deve estar fundada sobre os quatro pilares da educacéo
de Jacques Delors (1996) - figura 1.
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» Desenvolver competéncias de
pensamento (resolucédo de
problemas, tomada de decisdes,

Desenvolver as competéncias
técnicas para desenvolver tarefas

| 150€ concretas
compreensdo das consequéncias P
das nossas acdes, etc. prender a
¢ ) FAZER
\§
(
A Aprender a .
«Desenvolver as competéncias P SER Desenvolver competéncias

sociais (comunicagdo, negociacdo;
assertividade, trabalho em equipa,
empatia, etc)

pessoais (gerir o stresse e as
emogdes, autoconsciéncia,
autoconfianca, etc)

\§

Figura 1. Os quatro pilares da educacdo de Jacques Delors (1996), referidos por Pedro et al.
(2007, p. 237)

Por outro lado, para que a Educacdo Intercultural seja usada de forma a produzir
mudangcas internas positivas e proficuas nos alunos, sou da opinido que é necessario ter em
conta certas realidades existentes nas nossas escolas que limitam o sucesso deste modelo,

nomeadamente, a existéncia:

(A) de excesso de alunos por turma, o que impossibilita os docentes darem a resposta

necessaria & multiculturalidade existente na sua sala de aula;

(B) de programas curriculares demasiado extensos, que tira tempo aos docentes para
uma maior flexibilidade nas suas aulas, devido a pressdo exercida para 0 cumprimento

dos programas;

(C) de curriculos escolares pouco ou nada flexiveis, que ndo visam as diferencas
culturais, e que por isso se resumem a atividades especificas e pontuais de
intercambio cultural (com foco na danga, musica, culinaria, entre outros) - que se

encontram contempladas em Planos Anuais de Atividades;
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Exemplo de uma inclusdo® curricular cultural, seria a possibilidade de existir
flexibilidade curricular, para se focar conteddos referentes a cultura
minoritaria — sem que se entrasse em percursos alternativos - ou até mesmo
criarem-se novas disciplinas que pudessem estabelecer a ponte de ligacao entre

as duas culturas, onde o bilingue* fosse usado, quando tal fosse necessario.

(D) de falta de tempo para que as escolas e os docentes se adaptem as sucessivas
mudangas impostas pelos sucessivos Governos, o que influencia o desempenho na

pratica letiva;

(E) de materiais educativos que ddo enfase a certos preconceitos'®, esteretipos™® e
invisibilidade sexual por omissdo'’ — o que também podem existir nos proprios
curriculos (Arends, 1995, p. 149) — que leva a que muitas vezes o professsor 0s

substitua por outros materiais que proporcionem uma maior equidade;

(F) de espacos escolares, que ndo se focam na diversidade cultural, e que ndo incluem
espacos de convivéncia que promovam a interacdo saudavel entre alunos de culturas
diferentes.

Exemplo disso, temos:
- a falta de opcdo na escolha de refeicdes escolares, nas cantinas e bares da

escola, que ndo véao ao encontro dos habitos alimentares de alunos de culturas

3 Quando se fala em inclus&o, procura-se que o aluno seja integrado, tendo em conta o esforgo feito pela escola
para se modificar e interagir com ele, de forma a lhe proporcionar condi¢Bes para se aproximar da realidade
dele, existindo um envolvimento bilateral.

" A investigacdo sugere que o bilinguismo traz consigo vérias vantagens cognitivas, uma maior flexibilidade
cognitiva e uma maior capacidade de analise linguistica (McCown e Roop, 1992, citados por Arends, 1995,
p. 148).

> Tal como a palavra diz, preconceito de «pre» + «conceito», é um conceito (opini&o) formado antecipadamen-
te, e que é originado por aquilo que ndo sabemos, ou por suposi¢des erradas (UNESCO, 2009, p.17). Pode-se,
por isso, dizer que preconceitos sdo opinifes (favoraveis ou desfavoraveis) pré-concebidas sobre um determi-
nado grupo ou pessoa, sem base em factos ou experiéncias crediveis. Quando o preconceito é desfavoravel,
leva a discriminacgdo e tratamento desigual.

A palavra esteredtipo provem do grego «stered» (sélido) + «typos» (molde), pelo que esterettipos podem ser
considerados ideias fixas que sdo formadas a partir de impressdes negativas que se tem sobre alguém ou sobre
algum grupo em concreto. Pereira (2004, p. 29), refere que os esteredtipos sdo “imagens negativas e ndo fun-
damentadas, atribuidas a todos os membros de um grupo (o que implica generalizacdo de crengas, sem ter em
conta as diferencas individuais) por outros grupos diferentes” - a cultura cigana é uma das mais
estereotipadas, pois a ela estdo associadas imagens negativas, tais como: ladrdes, perigosos, porcos,
preguigosos, problematicos, entre outros.

' Exemplo disso, é o facto de se usar termos masculinos, referindo-se ao universo das pessoas, levando a que as
criangas os associem apenas aos homens, omitindo a mulher como parte integrante (Arends, 1995, p. 149).
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diferentes — resumindo-se, por vezes, apenas a um dia®®, dinamizado pelo
professor no ambito da sua disciplina ou no ambito do clube pelo qual é
responsavel.

- 0 aumento de novas tecnologias em salas de convivio, que servem apenas
para uso individual, ndo fomentado a interacdo entre pares, e que cada vez

mais se torna uma opcao preferencial dos alunos.

(G) de uma linguagem diferente da usada em casa, por parte dos intervenientes
educativos (Villegas, 1991, referido por Arends, 1995, p.146).

Para se conseguir combater este problema, é necessario que a formacao™® diri-

gida ao professor seja a adequada, para que 0 mesmo possa desempenhar o

papel de mediador, na medida em que orienta o aluno na construgéo do seu

conhecimento, estabelecendo-se uma comunicagdo positiva entre 0s mesmos.

Por sua vez, ha que saber como a Educacdo Intercultural deve e ndo deve ser utilizada,
para que a mesma seja aplicada com efeitos significativos, e cujas orientacdes se encontram

descritas na tabela seguinte.

Tabela 1 - Orientacdes para a Educacao Intercultural (Loureiro, 2012): retirado e adaptado
de http://pt.slideshare.net/MariaLoureirol/sidiii-1-verso-artigo-leonor-corte-real.

A Educacéo Intercultural

N&o deve ser Deve ser
Esporéadica e pontual Continuada e diversificada
Egocéntrica®’/Etnocéntrica Exige descentracdo
Limitada ao conhecimento do cédigo linguistico rE;'S%(f desenvolvimento de competéncias intercultu-
Imposicao cultural Reconhecimento da diversidade dos codigos culturais

Combater o «folclorismo cultural»?, os estere6tipos, o

Limitada ao conhecimento dos costumes e tradi¢des . .
racismo e a xenofobia

¥ O dia do crepe, por exemplo — alusiva & cultura francesa.

* O tema referenciado sobre a formacéo dos professores sera abordado mais a frente — p. 43.

2% Alguém que se considera como o centro de todo o interesse.

*! Bastos (2014, p. 19) refere que Jandt (1998, p. 44) decomp®e as quatro componentes das Competéncias de
Comunicagado Intercultural (for¢a de personalidade, ‘skills’ comunicativos, adaptagdo psicologica e conscién-
cia cultural) em oito competéncias, essenciais ao comunicador intercultural: “i) autoconsciéncia (utilizacdo de
conhecimento sobre si); ii) respeito por si préprio (confianga no que pensa, sente e faz); iii) interagdo (forma
como comunica/interage com o Outro); iv) empatia (capacidade de ver e sentir a partir do ponto de vista do
Outro); v) adaptabilidade (capacidade de se adaptar a novas situa¢@es e a novas normas); vi) seguranca (ca-
pacidade de tomar decisdes e agir de acordo com o que sente); vii) iniciativa (abertura); viii) aceitacao (acei-
tar/respeitar a diferenca)” .

*? Provem da palavra folclore que corresponde ao conjunto de tradicdes e manifestagdes populares, constituido
por lendas, mitos, provérbios, dangas e costumes que sdo passados de geragdo em geragao.
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O ‘Documento de Apoio ao Guido de Avaliacao de Praticas de Educacao Intercultu-

ral’, da DGE, considera que Educacdo Intercultural, em contexto da acdo escolar e da sua

interacdo com a comunidade,

ndo pode ser apenas um simples ‘adicionar’ ao curriculo. Diz respeito ao
ambiente de aprendizagem no seu todo, bem como a outras dimensdes dos
processos educativos, como a vida da escola e a tomada de decisdo, a for-
macéo de docentes, os curriculos, as linguas de ensino, as metodologias de
ensino, a interagdo entre alunos e os materiais de aprendizagem (UNESCO,

2006, p. 19, referido pela DGE, s.d,b, p. 1).

Ja Canério (1999, p.11), citado por Montenegro (2003, p.98), refere que no caso

particular dos alunos ciganos®

a construgdo de respostas educativas pertinentes para a diversidade de
publicos escolares (nomeadamente quando a diversidade assume contornos
étnicos) passa necessariamente, pela superacdo da forma escolar, o que

significa:

- Valorizar os saberes e experiéncias das criancas, passando de uma
I6gica que privilegia os requisitos prévios para outra que coloca como

central a questao do sentido do trabalho escolar.

Reconhecer que ndo ha separacdo estanque entre o mundo das
criancas e dos adultos, o que necessariamente desloca a ac¢édo do
terreno didatico e da relagdo dual professor-aluno para o terreno da
interacdo social com o conjunto da comunidade cigana, encarando as

familias como parceiros da acéo educativa.

Conceber uma outra forma os espagos e o tempo de acdo educativa,
valorizando os aspetos ndo formais da acdo educativa e as estratégias
de animagdo como estruturantes de qualquer projeto de intervencéo
educativa. Esta maneira de ver conduz a pdr em causa a tradicional
hegemonia educativa da instituicAo escolar envidenciando a

importancia educativa de outras instituicdes e espacos sociais.

* Podendo-se alargar estas ideias para outras culturas minoritarias.
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- Criar estruturas educativas que, ao contrario das situac@es escolares
tradicionais, possam ser marcadas pela reversibilidade dos papéis
educativos. Ndo se trata de desenvolver modalidades ‘mais ativas’
mas sim de construir dispositivos de interacdo social em que todos 0s
intervenientes podem aprender uns com os outros (professores,

educadores, criancas e jovens, adultos e familias).

Por fim, na tabela 2, é feita a distin¢do entre a Educacdo Multicultural e Educacédo
Intercultural, que segundo Gaspar (2009), se deve a uma andlise feita, por Essomba (2006),
aos fatores definidores da proposta multicultural resultante de uma pedagogia mais critica que
ocorreu no Reino Unido a Educacdo Multicultural. Ha no entanto, de referir a contradicao
existente, quanto a temporalidade dos recursos, comparativamente com o que foi referido na
tabela 1, isto porque no entender de Essomba, a Educacdo Intercultural deve ser temporéria.
J& no meu entender, esta deve ser continuada, tal como referido na tabela 1, pois s6 assim

penso ser possivel produzir mudancgas.

Tabela 2 - Distin¢éo entre Educacao Multicultural e Educacao Intercultural (Essomba, 2006,
p.58, referido por Gaspar, 2009 p. 49)

Educacdo Multicultural Intercultural
Abordagem da diversidade cultural A partir da diferenca™ A partir da desigualdade®
Valorizacdo subjetiva da abordagem da . - A desigualdade como algo
R A diferenca como algo positivo .
diversidade cultural negativo
Obijetivo da agdo socio-educativa Valorizar a diferenca Eliminar a desigualdade
N x . . Integracdo e  padronizagdo | Educagdo compensatéria e
Principios da acdo socio-educativa N . .
(normalizacéo) igualdade de oportunidades
Temporalidade dos recursos Permanente Temporério
Abordagem do assunto Etnico Social
Sujeito  prioritario da acdo socio- Individuo Comunidade.
educativa

A formacdo adequada dos professores:

Segundo Montenegro (2003, p. 14), a Educagdo Intercultural “so é suscetivel de ser

mobilizada e de se tornar pertinente se dela nos sentirmos necessitados e dela nos

** Em geral a “Diferenca se coloca no dmbito do «Ser» (...) e podem ser afirmadas ou rejeitadas (como tragos
de identidade individual ou coletiva” (Barros, 2013, p. 201). “A diferenca faz descobrir o outro, enriquece,
aumenta o potencial de partilha e favorece a complementaridade” (SentirAllha, 2012).

* “Fala-se em desigualdade social quando, numa determinada sociedade, alguns grupos sociais se encontram
em situagdes que se julgam mais vantajosas do que outras. Portanto, a desigualdade é uma diferenca que os
individuos e grupos sociais julgam segundo escalas de valor.” (Infopédia, 2017). Em geral “a desigualdade
pertence inteiramente ao mundo do «Estar» ou da Circunstancia. (...) as desigualdades sdo reversiveis no
sentido de que se referem a mudangas de estado” (Barros, 2013, pp. 201 — 203). “A desigualdade afasta, em-
pobrece as pessoas e 0s povos, dificulta a solidariedade e é pretexto para o abuso de poder e a exploragdo”
(SentirAllha, 2012).
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apropriarmos” e que segundo Lima e Arnaut (1998, p.126), citado pela mesma autora (2003,
p. 44), “a maior dificuldade da aprendizagem intercultural, reside na sua componente
emocional: ndo basta compreender os principios do interculturalismo, é também preciso

senti-los e saber vivé-los”.

Posto isto, é essencial a formacdo adequada do professor, para que a Educacgédo
Intercultural tenha sucesso, e que de acordo com Corteséo (2000), referido por Montenegro
(2003, pp. 34, 35), a presente formacdo para a diversidade, raramente tem efeitos
significativos, limitando-se a aquisicdo de saberes sobre a diferente cultura.

Na verdade, sou da opinido que as medidas educativas implementadas pelos varios
Governos, antes delas serem regulamentadas, ndo ddo margem de discussao nem de prepara-
cdo aos docentes. E estes, apanhados entre sucessivas mudangas nao so, nao tém a formacéo
atempada, como em muitos casos sao ‘largados’ sem formagao, esperando fazer o seu me-
Ihor. Para além disso, e ap6s a implementacdo dessas medidas, dado a instabilidade profissio-
nal que os professores contratados sofrem, e perante a incerteza de ndo saberem o tipo de
turmas com que ficardo no ano seguinte, os mesmos vao frequentando formagdes consoante
as suas necessidades imediatas. Por outro lado, a formacao continua é um dos requisitos exi-
giveis para a progressao na carreira® dos docentes de quadro (n.°2, alinea ¢ do artigo 37°, do
Estatuto da Carreira Docente, 2010), e uma vez que os docentes contratados ndo estdo inte-
grados na carreira e ndo progridem na mesma, ndo tem obrigatoriedade de cumprir a respeti-
va formagcao continua®’ (é por isso uma realidade perniciosa para todos os que estio envolvi-

dos no processo educativo).

Considero, por isso, emergente uma mudanca no paradigma da formacdo, por parte do
poder central, pois ndo basta legislar as medidas a serem implementadas e responsabilizar as
escolas para formar os seus docentes. Ha que ouvir e dar tempo as escolas, antes destas
medidas serem implementadas. H& ainda que criar condi¢bes as escolas e aos professores
para que os mesmos sintam estabilidade profissional e estabilidade emocional. SO assim,

penso ser possivel ter-se uma formacéo transformadora, tal como Montenegro (2003, pp.15,

?® A progressdo na carreira docente encontra-se congelada desde 2010, imposta pelas sucessivas Leis do Orga-
mento do Estado, tendo ocorrido o seu descongelamento no inicio deste ano de 2018.

" No entanto, de referir que os créditos obtidos nas formagdes continuas, até ao ano letivo 2015/2016, eram
determinantes para a colocacdo dos docentes contratados na Bolsa Contratacdo de Escola (BCE) das Escolas
TEIP e/ou com Autonomia, levando que por vezes as formagdes fossem tiradas mais para adquirir os crédi-
tos necessarios para 0s CONCursos.
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35) sugere para a formacédo dos docentes, no que diz respeito a Educacao Intercultural — em
que para a autora, ndo basta o conhecimento a nivel racional, mas deve sobretudo tocar os

afetos e as emocoes:
O processo de transformacéo passa por aprender com as experiéncias, por
considerar que a formacéo € um processo continuo de busca de sentido e de
negociacdo (interna e externa) entre as ambivaléncias que o sujeito vive
guando confrontado com conflitos, surpresas, desafios, com dissonéancias e
conflitos cognitivos e emocionais (...) Esta busca de sentido conduz a
reajustamentos, por vezes bruscos, por vezes suaves, operando-se no sujeito
uma transformagdo tanto a nivel emocional como a nivel cognitivo e a uma

mudanca de referenciais (Montenegro, 2003, p.15).

Montenegro (2003, p. 52) refere ainda que “aquele que deseja realmente promover a
mudanca cultural deve descobrir primeiro o que se passa ao nivel informal e indicar com

precisdo as adaptacdes informais®® que parecem resultar melhor na vida quotidiana”.

Por outro lado, o papel da socializagdo secundaria®® esta implicito no processo desta
transformacéo e cabe a escola ser eficaz no que diz respeito a mudanca de mentalidades dos
professores ou a reconversao cultural dos ciganos, com efeitos duradouros, sem que contribua
para a desestruturacio da socializacdo primaria®, de forma a néo se correr o risco de haver

uma rutura na identidade cultural (Montenegro, 2003, p.53). Canario (1999, p.122), citado

*® «“Para as comunidades ciganas, o niicleo formal em torno do qual se processariam algumas adaptagées in-
formais € constituido por, segundo a Unido Romani Espanhola, alguns elementos centrais da cultura cigana
e que sdo: o respeito pela familia como instituicdo suprema da sociedade cigana; o cuidado para com as
criangas e para com 0s ancidos que gozam do maximo respeito e consideragdo; a hospitalidade como obri-
gacao que se deve manifestar com agrado e com a méxima aten¢ao; ter honra, o que significa o cumprimen-
to da palavra dada e a fidelidade a ‘lei cigana’; o sentido de liberdade como condi¢do natural da pessoa; o
cumprimento das decisoes tomadas pelos mais velhos quando estes a tomam no cumprimento da ‘lei ciga-
na” (Montenegro, 2003, p.51).

% Crespi (1997, p.186) referido por Montenegro (2003, p. 69), associa & socializagdo societaria, a socializacéo
secundaria “que ocorre sobretudo a nivel dos sistemas e subsistemas sociais ndo s6 através das instituicdes
educativas e formativas, mas também através dos diferentes agentes de producao cultural (escolas, univer-
sidades, cursos de especializacao, igrejas, associacfes, organizacfes profissionais, meios de comunicacao
de massa, partidos politicos, etc.)”. Dubar (1997, p. 94-98) referido por Montenegro (2003, p.70), considera
que “a socializacdo secundaria atribui-se essencialmente as transformacées realizadas pelo trabalho, pelos
saberes e pelas relagdes sociais, sendo que esta nunca apaga totalmente a identidade construida no final da
socializagdo primaria”.

%% Crespi (1997, p.186) referido por Montenegro (2003, p. 69), associa & socializagdo comunitaria, a socializa-

¢do primaria “que se desenvolve, a partir da 12 infancia, sobretudo nas inter-relacdes pessoais, através das
relacées familiares e de grupo (relagées de vizinhanga, entre individuos da mesma idade, amigos, etc.)”.
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pela mesma autora (2003, p.57), refere que o ““cardter natural’ das situagoes de socializagdo
faz delas situacBGes formativas ndo intencionais [na medida que escapam ao controlo do
docente e esté-se no territorio do outro], e o cardter ‘construido’ das situagoes de formagdo
as faz parecer como situacdes deliberadas de socializagio” — existe, por isso, um contexto de
uma formagdo informal em que “o formador forma-se na relacdo com os outros, numa
aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocgdes (eco-
formac&o®)” (Novoa, 2002, p. 11, citado por Montenegro, 2003, p.57). Montenegro (2003,
p. 60) refere ainda que a “caracteristica central da ecoformacéo é ser artesanal®, baseado
na improvisdo, na recriagdo e na apropriacdo dos contextos fisicos e sociais de modo

articulado, interdependente, integrado e global”.

1.3. Qual o papel da escola na atualidade?

A escola assumiu 0 monopdlio da educacdo e na sua ace¢do moderna dissocia “o tem-
po de aprender e o tempo de fazer”, “o lugar de aprender do lugar de fazer” e dissocia ainda
“a educacdo das vérias geracGes ” (Canario, 2008, p. 106). Com a democratizacdo, a escola
passou a ser uma escola de massas onde o éxito escolar €, na sua maioria, privilégio de quem
tem poder econémico e social e, que sendo seletiva, continuou a ser elitista (Canario, 2008, p.
108). E estando a escola inserida numa sociedade organizacional, o seu funcionamento, en-
quanto organizacdo, faz parte de um sistema de acdo, legitimado pelo poder politico, e pelas
condicdes sociais que lhe conferem finalidades, regras e valores.

Desta forma, a escola, como esta atualmente concebida, ndo sé tem uma grande difi-
culdade em aceitar mudancgas, como ndo foi criada para lidar com a diversidade, mas sim para
lidar e produzir homogeneidade - e para tal substituiu a relacdo dual mestre/discipulo por uma
relacdo professor/classe (Canério, 2008, p.108). Neste sentido, a escola encontra-se fechada e
centrada em si mesmo, e parte do pressuposto que sdo as familias e os alunos que sdo o cerne

dos problemas, dado que estes ndo se regem pelas mesmas regras e normas de uma sociedade

1 A ecoformacéo pode ser definida como a formagao recebida e construida através das interagdes diretas que
ocorrem no quotidiano, e que segundo Montenegro, abrange ndo sé a ecologia fisica ou ambiental, como a
ecologia social - isto significa que a ecoformagdo € vista “enquanto espaco integrado de relacéo interdepen-
dente e retransformadora entre o envolvimento fisico (as coisas) e o envolvimento social (0s outros)” (Monte-
negro, 2003, p.58).

%2 Entendo que a referéncia ao termo artesanal se refere & participagdo do professor, enquanto formando, em
todas as fases do processo de formacdo, aprendendo ao mesmo tempo que ensina, com o objetivo de obter
qualidade no seu trabalho.
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dominante, que colocou nas escolas a responsabilidade de educar e de instruir. Como tal,
existe pouca, ou nenhuma, flexibilidade das escolas face ao constante ajustamento perante

novas condic¢des/contextos envolventes.

No entanto, este “fechamento” da escola pode ser contrariado, mudando a relacdo que
esta tem com a comunidade e com a aceitacdo das diferencas, pois s6 assim € possivel haver
uma abertura perante a mudanc¢a — “mudanca da escola e mudanca da comunidade ” (Cana-
rio, 2008, p.111). Este processo de mudanga, que € um processo de aprendizagem para todos,
tem que envolver professores, pais, alunos, comunidade educativa e o0 proprio contexto em
que todos estes elementos estdo inseridos (Canario, 2008, p.112).

Mas as escolas ndo mudam sozinhas e a intervencao educativa tem de ser feita de uma
perspetiva mais alargada a uma educacgdo permanente — e que € continua na vida do individuo
(Canério, 2008, p.111).

Por um lado, a escola tem que fazer mais do que fornecer os conhecimentos, que su-
postamente serdo usados no futuro profissional dos seus alunos. Estes conhecimentos que se
encontram em constante mutacao, paralelamente com uma aceleracéo crescente do progresso,
é um desafio para as escolas que ndo estdo a conseguir dar conta, pois estas tentam ajustar-se
perante programas muito extensos, debitando apenas informacgdo, sem tempo para o sujeito
em si, aos seus ritmos de aprendizagem, as suas aptidGes pessoais, as suas dificuldades e aos
seus problemas. Isto leva a que os alunos se desinteressem do processo educativo, principal-
mente por falta de perspetivas futuras, e que ndo sintam alegria e vontade de aprender — o que
é um problema para as escolas, para as familias e para a propria comunidade e sociedade.
Para além disso, sou da opinido, que existem estimulos exteriores a escola, que sdo mais ape-
lativos as criancas e jovens de hoje em dia, pelo que a Escola, tem que conseguir superar es-

ses estimulos, para obter a atencéo e interesse dos seus alunos.

Por outro lado, é necessario formar cidaddos responsaveis, que tenham consciéncia
dos seus direitos, mas que assumam 0s seus deveres, e que aprendam a pensar por si mesmaos,

numa sociedade cada vez mais desigual.

Canéario (2008, p. 112) é da opinido que é nas zonas rurais, nas zonas degradadas ur-
banas e no trabalho com as minorias étnicas, que podem vir novos caminhos para a constru-
¢do de uma escola diferente, numa perspetiva em que todas as dimensdes sociais, sdo educa-

tivas.
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1.4. Como a integracdo dos alunos da cultura cigana é feita pelas escolas portuguesas

A partir da segunda metade da década de 70, do século passado, Portugal tornou-se
pais de acolhimento de pessoas oriundas das ex-col6nias®®. Com a queda do Muro de Berlim
em 1989, e da entrada de Portugal, em 1996, na Comunidade Europeia, a migragcdo com pro-
veniéncia de outros paises aumentou exponencialmente, nomeadamente: Brasil, paises do
leste da Europa®, China e norte de Africa. Esta realidade multicultural, fez com que o poder
politico portugués sentisse necessidade em mudar a sua forma de lidar com as minorias, por
se aperceber dos problemas de interacdo destas, com a sociedade em que estavam inseridas. E
é a tentativa de solucionar estes problemas, perante as exigéncias da Unido Europeia (UE),
que tem incitado sucessivos Governos a criarem novas leis e estratégias — apostando-se na

Educacdo Intercultural, como resposta.

De referir que nas Gltimas 30 décadas, foram desenvolvidos programas de politica so-
cial, responsaveis pelo aumento da escolaridade de certos membros da comunidade cigana,
nomeadamente mulheres (Mendes, Magano & Candeias, 2014, pp. 14, 15).

O Estudo Nacional sobre as Comunidades Ciganas, realizado em 2014, refere que, re-

lativamente aos ciganos:

i) 15,5% sdo analfabetos; ii) cerca de 30% ndo tem o 1° ciclo completo, nem
nunca frequentaram a escola; iii) aproximadamente 39% completaram ape-
nas o ensino basico, maioritariamente o 1° ciclo e s6 cerca de 6% o 3° ciclo;
e iv) apenas 2,5% completou o ensino secundario ou acima (148 casos com
ensino secundario, 16 casos com ensino médio/profissional, 1 caso com ba-
charelato e 5 casos com licenciatura). De uma forma geral estes dados estdo
em linha com os estudos disponiveis em Portugal e que demonstram que as

pessoas ciganas apresentam niveis de escolaridade obrigatoria baixos (Bas-

* paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, S&o Tomé
e Principe.
** Moldavia, Russia, Ucrania e Roménia, por exemplo.
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tos, Correia e Rodrigues, 2007; Mendes, 2007; Nicolau, 2010) (Mendes et

al., 2014, p. 171) — ver figura 2.

Licenciatura 1 0,10%
Médio/Profissional 1 0,20%
Secundario mmmm 2 20%
Basico - 3°ciclo n———— G 20%
Basico - 2°ciclo n———————————— |2 90%
Basico - 1°ciclo n———s———————— 10 60%
Frequéncia de 1° ciclo/incompleto  n— ——————————————————————————— ]9 70%
Pré-escolar m———— 6 60%

Sabe ler e escrever, sem ter frequentado a escola m— 3 109
NA&O sabe ler Nnem esCrever | m——— 15,50%

Qutros == 1 20%
0% 5% 10% 15% 20% 25%

Figura 2. Niveis de ensino dos elementos do agregado familiar cigano (Mendes et al., 2014,
p. 172)

No entanto, e apesar dos programas desenvolvidos, Souta (1999) refere que existe
uma tendéncia em usar a Educacdo Intercultural, de uma forma figurativa, por ndo ter conte-
Gdo concreto nas medidas de acdo, dado que na pratica se continua a agir como se fosse ape-
nas para as minorias culturais e ndo para todas as escolas e para todos os alunos, 0 que vai ao
encontro do que foi mencionado anteriormente, de que a formacgdo dos professores para di-
versidade, ndo tem efeitos significativos (p.43).

A partir deste ponto da narracdo, ir-se-a apresentar a forma como atualmente a inte-
gracdo/inclusdo dos alunos da cultura cigana é feita pelas escolas portuguesas, evidenciando
as politicas educativas e a legislacdo vigente, que direta ou indiretamente estdo relacionadas
com as alteracOes efetuadas ao longo dos tempos (cujo quadro sintese se encontra no anexo 3,
p. 141), e 0 meu parecer tendo em conta a experiéncia profissional como docente, deste grupo
de alunos.

Como tal, é importante comecar por referir que no que diz respeito as minorias, em
particular, aos ciganos, que estes até ao 25 de Abril de 1974, encontravam-se, nao de lei, mas
de facto, excluidos do sistema educativo portugués, “quer no que diz respeito aos ciganos no-
madas pela obrigacdo legal de itinerancia que os impossibilitava dessa frequéncia, quer aos
semissedentarios e sedentarios pela exclusdo a que eram votados pela sociedade maiorita-
ria” (Casa-Nova, 2008).

A primeira lei que veio tentar dar resposta ao atraso educativo existente em Portugal,

e sobre o qual o Sistema Educativo se rege, € a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE,
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1986)%, referindo no ponto 1, do artigo 2°, do capitulo I, que “todos os portugueses tém direi-
to a educacéo e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica”, defendendo no ponto
seguinte que o Estado tem a responsabilidade de “promover a democratizagdo do ensino,
garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades de acesso e éxito esco-
lar”. Indicando ainda, na alinea d, do artigo 3°, do mesmo capitulo, que o sistema educativo
se deveria organizar de forma a “assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da consideracéo e valo-
rizagdo dos diferentes saberes e culturas”. Com esta Lei, 0 Estado promove a universalidade
do ensino basico, obrigatorio e gratuito com a duracdo de nove anos (LBSE, secao I, artigo
6°). E para que haja as condi¢bes necessarias ao desenvolvimento do sistema educativo, nos
anos subsequentes, estabelecem-se propostas de combate ao insucesso escolar, e que sO é
possivel devido ao contributo da Comunidade Europeia, através dos Fundos Estruturais —
FEDER® e FSE*". Atualmente a escolaridade obrigatéria é de doze anos (artigo 2°, da Lei n.°
85/2009 de 27 de agosto — anexo 5, p. 151).

No entanto, para Oliveira e Sequeira (2012, p. 25), a LBSE tem mantido “uma estru-
tura e organizacdo curriculares uniformizadas, indiferentes a diversidade do publico-alvo,
mas também no reconhecimento explicito de apenas dois exemplos de minorias: ‘individuos
com deficiéncias fisicas e mentais’ > (artigos 17° e 18° - anexo 4, p. 144) e “alunos, filhos de
ex-emigrantes portugueses” (ponto 4, artigo 63° - anexo 4) e que segundo Souta (1997), “as
mudangas étnicas no mundo e a importancia crescente da multiculturalidade na sociedade

portuguesa sdo ignoradas pela LBSE”.

Em 1988, foram criadas as Escolas de Intervencdo Prioritaria®, evidenciando por
parte do poder politico, um reconhecimento de que ndo s6 os fatores internos a escola, mas
também os externos influenciam o fendmeno do absentismo e insucesso escolar. De entre as

quatro razbes apontadas para a sua criacdo, apenas interessa referir, tendo em conta o objeto

% Lei n° 46/86 de 14 outubro (ver anexo 4, p. 144) que foi posteriormente alterada pelas Leis: n.° 115/97, de 19
de setembro; n.° 49/2005, de 30 de agosto; e n.° 85/2009, de 27 de agosto — esta Ultima alterada pela Lei n.°
65/2015, de 3 de julho.

** Fundo Europeu de Desenvolvimento Regional — “Instituido em 1975 com o grande objetivo de financiar a
ajuda estrutural através de programas de desenvolvimento regional orientados para as regides menos desen-
volvidas, atuando em fungdo de uma estratégia global e integrada com os restantes fundos estruturais”
(DGDR, 2014).

*” Fundo Social Europeu — “O FSE é o principal instrumento da politica social comunitéria e a sua génese re-
monta a 1960, dando assisténcia financeira as politicas de educacdo e de formacéo profissional, tendo em
vista a promogdo do emprego e a integragdo no mercado de trabalho” (DGDR, 2014).

** Regulamentadas pelo Despacho n.° 119/ME/88 de 15 de julho.
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de estudo, a localizacdo das escolas em zonas degradadas ou isoladas, e aquelas em que exis-
te um numero significativo de criancas com dificuldades de aprendizagem e insucesso escolar

sistematico.

Em 1996 surge o Programa Territorios Educativos de Intervencédo Prioritaria
(TEIP) que reorganiza a rede e o parque escolar e delega a intervencdo ndo s6 dos professo-
res, do pessoal ndo docente e dos alunos, mas também associagdes de pais, autarquias locais,
associagdes culturais e recreativas, de forma a rentabilizar os recursos existente, em funcao
de um «Projeto Educativo»®. As escolas TEIP passam a ter um novo modelo de gestdo, e
uma maior autonomia®, passando a beneficiar de condicdes especiais, entre as quais se des-
taca a possibilidade de recurso ao apoio de animadores/mediadores*, extremamente impor-
tante no que concerne ao apoio dado aos alunos da cultura cigana na comunidade escolar em

que estdo inseridos.

O Programa TEIP é uma iniciativa governamental, implementada atualmente
em 137 agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em
territorios econdmica e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e
exclusdo social, onde a violéncia, a indisciplina, o0 abandono e o insucesso es-
colar mais se manifestam. S&o objetivos centrais do programa a prevencao e
reducédo do abandono escolar precoce e do absentismo, a reducéo da indisci-

plina e a promog&o do sucesso educativo de todos os alunos (DGE, s.d.a).

Desde 1996, tem existido vérias geracdes do programa TEIP, encontrando-se atual-

mente na 3% geracao, cujos objetivos se encontram na tabela 3.

39 Projeto Educativo ¢ “0 documento que consagra a orientacdo educativa da escola, elaborado e aprovado
pelos seus drgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os princi-
pios, os valores, as metas e as estratégias segundo os quais a escola se propde cumprir a sua fungéo educati-
va” (capitulo I, artigo 3°, ponto 2, alinea a, do Decreto Lei n.° 115-A/98 de 4 de maio, p. 1988(5)).

“0 Definida pelo Decreto-Lei n.° 43/89 de 3 de fevereiro, e aprovado pelo Decreto Lei n.° 115-A/98, de 4 de

maio, alterado pela Lei n.° 24/99 de 22 de abril e Decreto Lei n.° 75/2008 de 22 de abril.
Essa autonomia, no entender da FENPROF, significa “desobrigar o Estado transferindo responsabilidades
para as escolas, as autarquias, 0s professores, os interesses privados , ou seja, significa desregulacéo e des-
responsabilizacdo”, ndo existindo uma verdadeira autonomia por parte das escolas, devido a: “obrigacédo de
cumprimento rigoroso de regras, (...) quer ao nivel das or¢amentais, quer ao da flexibilidade curricular’,
“manutencdo do controlo asfixiante da administracéo/inspecéo”; “parcos recursos administrativos”; “impos-
sibilidade de implementacdo de estratégias organizativas ou de projetos especificos que colidam com o0s nor-
mativos correntes” (FENPROF, 2014, p. 24).

* Alinea f, do artigo 8, do Despacho 147-B/ME/96 de 1 de agosto (ver anexo 6, da p. 152).
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Tabela 3 - Evolucéo dos objetivos do Projeto TEIP nas suas véarias geracdes (Projeto «Mais
Sucesso Escolar», s.d., adaptado slide de presentacdo do Programa TEIP3)

TEIP1 — 12 gerag&o®
Criado em 1996

TEIP2 — 22 geragéo™
Desenvolve-se a partir do
ano letivo 2008/2009

1° A melhoria do ambiente
educativo e da qualidade das
aprendizagens dos alunos;

2° Uma visdo integrada e
articulada da escolaridade
obrigatoria que favorega a
aproximacao dos seus VAarios
ciclos, bem como da educa-
cdo pré-escolar;

3° A criagdo de condigdes
que favorecam a ligacdo
escola vida ativa;

4° A progressiva coordenagédo
das politicas educativas e a
articulagcdo da vivéncia das
escolas de uma determinada
drea geografica com as co-

1° A qualidade do percurso e
dos resultados escolares dos
alunos;

2° A resolucéo do abandono
e insucesso escolar dos
alunos;

3° A transicéo da escola para
a vida ativa;

4° |Intervencdo da escola
como agente educativo e
cultural central na vida das
comunidades em que se
insere.

TEIP3 — 32 geracéo™
Desenvolve-se a partir do
ano letivo 2012/2013

1° A melhoria da qualidade
da aprendizagem traduzida
no sucesso educativo dos
alunos;

2° O combate ao abandono
escolar e as saidas precoces
do sistema educativo;

3° A criacdo de condicGes
que favorecam a orientagdo
educativa e a transicdo
qualitativa da escola para
avida ativa;

4° A progressiva articulagéo
da acdo da escola com a dos
parceiros dos territorios
educativos de intervengdo
prioritéria.

munidades em que se inse-
rem.

Para se tentar dar resposta ao insucesso escolar, de alunos, que no curriculo regular
ndo conseguiam ter aproveitamento, foram criados os Curriculos Alternativos destinados a
“grupos especificos da popula¢ao”, nomeadamente, grupos minoritarios (Oliveira & Sequei-
ra, 2012, p. 25). Surgiram assim, em 1988, os Percursos Curriculares Alternativos
(PCA)®, e

2 Despacho 147-B/ME/96 de 1 de agosto, complementado posteriormente pelo Despacho Conjunto
73/SEAE/SEEI/96 de 1 de agosto.

** Despacho Normativo n° 55/2008 de 23 de outubro.

E relevante referir que do balango feito da 22 geracdo do Projeto TEIP2, a partir do Relatério de Avaliagio
do TEIP 2009-2010, observaram-se progressos significativos, nomeadamente na “redugdo importante dos
indices de abandono e de indisciplina, a par de uma melhoria das aprendizagens” (Abrantes, Mauritti e
Rolddo, 2011, p.31), que acredito ser resultado da aposta feita no aumento de pessoal docente (necessario pa-
ra as parcerias/coadjuvagdes em sala de aula e outros projetos) e ndo docente (como € o caso da contratagao
de mediadores socioculturais). De referir que nestas escolas, as turmas séo pequenas, permitindo ao docente
um trabalho de melhor qualidade.

* Despacho normativo n.° 20/2012 de 3 de outubro.

** Os Curriculos Alternativos, surgiram com a Portaria n.° 243/88, de 19 de abril (anexo 7, p. 154) e 0 Despacho
Normativo n.° 1/2006 de 6 de janeiro (anexo 8, p. 155) veio regulamentar a constitui¢do, funcionamento e ava-
liagdo de turmas com Percursos Curriculares Alternativos (PCA). Os PCA destinam-se a alunos até aos 18
anos (ndo existindo uma idade minima limite, dentro da idade de escolaridade), que se encontram cumulati-
vamente com pelo menos uma retencdo no mesmo ciclo e em risco de marginalizacéo, exclusdo social e aban-
dono escolar. As turmas de PCA séo constituidas com um minimo de 15 alunos (DGE, 2016).
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em 1998, o Programa Integrado de Educagéo e Formacao (PIEF)*.

Segundo a DGE (2016), os PCA sdo uma das medidas de promocao do sucesso educa-
tivo aplicado a alunos que apresentam desfasamentos significativos face aos resultados espe-
rados para a sua faixa etaria.

Com base na minha experiéncia profissional, estes curriculos sofrem
adequagdes, do curriculo regular, nas diferentes areas curriculares
disciplinares, existindo critérios de avaliacdo especificos e gerais®,
formulados em Conselho de Turma. Estas adequacGes tém em conta o
contexto escolar e o tipo de alunos existente, que perante as dificulda-
des manifestadas, existe a tendéncia de se baixar as exigéncias a nivel
de conhecimentos curriculares. Por outro lado, consegue-se flexibili-
zar o curriculo, tendo em conta as dificuldades manifestadas por estes
alunos, ndo existindo a obrigatoriedade de se cumprir o programa, tal

como ocorre com o curriculo regular.

O PIEF, por sua vez, ¢ uma medida educativa e formativa, que a semelhanca do PCA,
tenta combater o absentismo, o0 abandono escolar precoce, o risco de marginalizacdo e exclu-
sdo social. O PIEF “procura corresponder as necessidades educativas particulares de cada
aluno, promovendo o desenvolvimento de competéncias que se consideram essenciais para a

sua formacdo como pessoa e cidadao” (AEM, 2016, p.4). Estas competéncias sao inicialmen-

*® Criado no ambito do Plano para a Eliminac&o da Exploracdo do Trabalho Infantil (PEETI), regulamentado

pelo Despacho Conjunto n.° 882/99, de 28 de setembro, revisto pelos Despachos Conjuntos n.° 948/2003, de
25 de agosto e n. °171/2006 de 10 de fevereiro, foi alterado pela portaria 272/2012 de 4 de setembro. O Pro-
grama de Apoio e Qualificacdo do PIEF — Programa Integrado de Educacdo e Formacao (AQPIEF) foi criado
com a finalidade de “promover a incluséo social de criangas e jovens mediante a criacdo de respostas inte-
gradas, designadamente socioeducativas e formativas de prevencdo e combate ao abandono e insucesso esco-
lar, favorecendo o cumprimento da escolaridade obrigatéria e a certificagdo escolar e profissional dos jo-
vens” (artigo 2°, da portaria 272/2012 de 4 de setembro).
De acordo com o Despacho conjunto 948/2003, os alunos que frequentam turmas PIEF do 2°ciclo do ensino
basico (5° e 6° ano) tem oportunidade de o concluir em apenas 1 ano, enquanto que os alunos que frequentam
turmas PIEF do 3°ciclo do ensino béasico (7°, 8° e 9° ano) tem oportunidade de o concluir em 2 anos (ponto 4,
alinea f). Os alunos que comp8em as turmas PIEF, tém idades compreendidas entre os 15 e 18 anos, e no ano
letivo em vigor, estas turmas sdo compostas com um minimo de 10 alunos e m&ximo de 15 alunos, existindo a
possibilidade de se formarem turmas mistas, incluindo alunos que nao concluiram um dos ciclos independen-
temente do ano frequentado - caso ndo haja a possibilidade de se formar turmas apenas com um dos ciclos
(DGE, 2016).

*” Onde o dominio cognitivo tem uma percentagem inferior, comparativamente ao dominio socio afetivo, ao
empenho e ao esforgo.

Escola Superior de Educacgéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Portalegre 52



te diagnosticadas pela Equipa Técnico-Pedagégica®®, que com base nesse diagnéstico, formu-
lam um Plano de Educacéo e Formacao (PEF), individual e especifico, e que é superado pelo
aluno, desde que tenha cumprido as metas estipuladas, no seu PEF, em pelo menos dois ter-
¢os dos dominios previstos na matriz curricular (DGE, 2016).
Com base na minha experiéncia, as turmas PIEF diferenciam-se em
termos curriculares do PCA, por trabalharem em funcdo de projetos
ao longo do ano, variando de tema, onde cada disciplina terd que ade-
quar o seu curriculo a esse tema e as dificuldades/conhecimentos dos

alunos.

Oliveira e Sequeira (2012, p. 25), consideram que 0s programas para grupos especifi-
cos de alunos penalizam os alunos provenientes de grupos minoritarios*, por Ihes baixar a
autoestima, ao ndo lhes proporcionarem o dialogo intercultural de forma a aproveitar as dife-
rencas culturais de enriquecimento e crescimento pessoal. De facto, Alvares, Calado,
Estevdo, Merlini e Nalha (2014, p. 77), referem que no que diz respeito a promoc¢do da
frequéncia escolar das criangas e jovens da cultura cigana, muitas das estratégias existentes
séo propicias a esteredtipos — dado que muitas vezes, essas turmas estdo associadas a conota-

cOes negativas devido as baixas expectativas por parte dos alunos e dos préprios professores.

Por outro lado, e no que diz respeito aos programas de curriculos alternativos, ao

retirar contetdos ao curriculo e ao baixar o nivel exigido, comparativamente ao ensino regu-

*® Dadas as caracteristicas destes alunos a Equipa Técnico Pedagégica (ETP), é constituida pelo Conselho de
Turma e Técnico(s) Especializado(s) (Técnico de Intervencéo Local (TIL) e mediador/animador sociocultu-
ral), sendo pertinente referir que:

- No que concerne os docentes, que constituem o Conselho de Turma (e de PCA), € importante que estes te-

nham o perfil adequado - 0 que nem sempre ocorre.

- O TIL “tem como habilita¢cdo minima o grau de mestre (ou uma licenciatura pré Bolonha) em Psicologia
ou numa das areas do Trabalho Social, ou deter curriculo relevante na area, de acordo com as necessida-
des diagnosticadas” (DGE, 2016). Desempenham fungdes a nivel local, com o objetivo, entre outros, de
fazer um acompanhamento mais individualizado e sociofamiliar, e promover atividades que garantem a in-
tegracdo do aluno na comunidade escolar e local (DGE, 2016).

Dependendo se a zona geografica é problematica, a ETP, podera ter um mediador/animador sociocultu-

ral. A figura de mediador sociocultural, foi criada pela Lei n.° 105/2001 de 31 de agosto. O mediador tem

“por funcao colaborar na integracdo de imigrantes e minorias étnicas, na perspetiva do reforco do dialo-

go intercultural e da coesdo social” (Lei n.° 105/2001 de 31 de agosto, p. 5586). Ou seja, basicamente, 0

mediador tem a preocupacdo de prevenir e mediar conflitos que possam surgir no espago escolar, e garantir

a presenca dos alunos nas aulas, promovendo a integracdo no espaco escolar e a interiorizacdo das regras

estabelecidas.

** No meu entender, este tipo de programas também penaliza alunos que ndo pertencem aos grupos minoritarios,
mas que por terem uma postura de desinteresse face a escola, se encontram em situagdo de abandono escolar
ou de absentismo, independentemente das suas capacidades cognitivas, sendo colocados em turmas de baixo
rendimento, baixando-lhes também a autoestima.
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lar, esta-se a negar conhecimentos necessarios para que os alunos perspetivem um futuro pro-

fissional que ocupe lugar de relevo e com posi¢éo na sociedade em que estao inseridos.

No que concerne a oferta formativa em contexto de trabalho, existem ainda progra-
mas, CoOmo Os:

Cursos vocacionais™, destinados a alunos do ensino basico e do ensino secundério,

com o objetivo de
conciliar a resposta ao abandono escolar precoce com a garantia de uma
maior adequacdo da formacao as necessidades das empresas, privilegiando
a aquisicao de conhecimentos em disciplinas estruturantes, como o portu-
gués, a matematica e o inglés, e o primeiro contacto com diferentes ativida-
des vocacionais ou a realizacdo dos estagios de formacdo em contexto de

empresa (Mendes et al., 2014, p. 43).

O encaminhamento dos alunos do ensino basico para estes cursos, é feito ap6s
terem sido alvo de uma avaliagdo psicoldgica pelo psicologo da escola, a fim
de verificar se é a via adequada as necessidades do aluno (artigo 4°, ponto 1,
da portaria n.° 139/2012 de 5 de julho) e apds o consentimento por escrito do

Encarregado de Educacéo.

Um exemplo de sucesso, de alunos da cultura cigana, que frequentam
turmas de cursos vocacionais do 2° ciclo, diz respeito ao projeto que
resultou de uma parceria da Direcdo Regional de Cultura do Nor-
te/Mosteiro de S. Martinho de Tibdes com a Escola EB 2,3 de No-
gueira, do Agrupamento de Escolas Alberto Sampaio e com 0 apoio

da Camara Municipal de Braga (Vilhena, 2016 — ver anexo 9, p. 158).

- 0s Cursos de Aprendizagem®® e os Cursos Profissionais®?, que vém dar respos-

fa

*® No ambito das ofertas formativas no Ensino Basico e Secundario, estabelecidas pelo Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho, foram criados cursos vocacionais no Ensino Bésico pela Portaria n. 292 -A/2012, de
26 de setembro, e no Ensino Secundario pela Portaria n.° 276/2013, de 23 de agosto, ambos em experiéncia-
piloto.

>l “Os cursos de aprendizagem sdo uma das modalidades de formag&o de dupla certificacéo e conferem simul-

taneamente o nivel 3 de formacao profissional e uma habilitacéo escolar de nivel secundario. Estes cursos
promovem a formacdo inicial de jovens tendo em vista aumentar a sua empregabilidade face as necessida-
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a alunos que acabaram o 3° ciclo, que pretendem a equivaléncia ao ensino se-
cundario, mas que procuram uma vertente mais pratica. Estes cursos nao se
destinam a uma faixa social em particular, podendo ingressar qualquer aluno
que ndo queira prosseguir para 0 ensino superior (apesar de nao ser impediti-
vo0). No entanto, dado ao numero residual de alunos da cultura cigana que con-

clui o 3° ciclo, poucos sdo aqueles que seguem esta vertente.

Sou da opinido, que os cursos profissionais ndo sdo devidamente re-
conhecidos, havendo a ideia de que, para estes cursos, apenas Vao
alunos mais fracos nas suas competéncias cognitivas e sem sucesso
no ensino regular. Mas na realidade é que muitas vezes, estes cursos
permitem que muitos destes alunos voltem a se interessar pela escola,
obtendo sucesso, tendo a possibilidade de encontrar 0 seu percurso
profissional e definirem objetivos futuros que Ihes permitam reorga-
nizar a sua vida pessoal - e € por essa razdo, que acredito que 0s cur-
sos profissionais possam vir a ser uma resposta para alunos da cultura

cigana.

Nesta fase da narrativa, penso ser pertinente, questionarmo-nos sobre a existéncia do
desajuste que existe entre a escola e as comunidades ciganas, apesar das medidas
implementadas. E como tal, considero que Montenegro, responde a esta questdo ao referir
que a escola prepara o cigano para trabalhos que ndo vdo ao encontro dos seus saberes
tradicionais — “os oficios ‘tipicos’ ciganos requerem uma aprendizagem que a escola ndo

proporciona” (Montenegro, 2003, p. 87) - e “representa um questionamento total da sua

des do mercado de trabalho e, além disso, possibilitam a progressdo escolar e profissional. Os cursos de
aprendizagem sdo desenvolvidos pelos centros de formacéo profissional da rede do Instituto do Emprego e
Formacao Profissional, I. P., por outras entidades tuteladas pelo ministério responsavel pela area da for-
macao profissional, bem como por outras entidades formadoras, publicas e privadas, certificadas no ambito
sistema de certificacio de entidades formadoras e séo organizados tendo por base referenciais de compe-
téncias e de formac&o que integram o Catalogo Nacional de QualificagBes” (Portaria n.° 1497/2008 de 19 de
dezembro). “Tém acesso aos cursos de aprendizagem os jovens com idade inferior a 25 anos, que conclui-
ram com aproveitamento o 3.° ciclo do ensino basico ou equivalente e que ndo detenham uma habilitacdo
escolar de nivel secundario ou equivalente” (capitulo I, artigo 3°, ponto 1, da portaria n.° 1497/2008 de 19 de
dezembro).

>? Estes cursos s3o regulamentados pela portaria 74-A/2013 de 15 de fevereiro, conforme o disposto no Decreto-
Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, alterado pelo Decreto-lei n.° 91/2013, de 10 de julho, e pelo Decreto-lei n.°
176/2014 de 12 de dezembro. Com estes cursos, 0s alunos tém formagéo na escola (baseada numa estrutura
curricular modular), onde adquirem as competéncias necessarias para que, a par com o sector empresarial lo-
cal, tenham formacéo pratica em contexto de trabalho, permitindo que ap6s a conclusdo do curso, haja um
apoio na transicdo para o mercado de trabalho, devido a capacidade adquirida para desempenhar funcées
dentro das areas que fizeram formagéo.
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cultura e do seu modo de vida” (Montenegro, 2003, p. 81). Na verdade, a escola, ao ser um
lugar que pretende garantir a educacao/formacdo como preparacao para 0 mundo do trabalho,
a mesma ensina competéncias especificas (leitura, escrita, calculo, dominio da informatica,
entre outras) e capacita os alunos de ferramentas, para que 0s mesmos aprendam a aprender, e
possam preservar, para quando ja nao se encontrarem na escola (Montenegro, 2003, p. 87).
Por tais razdes, a mesma autora refere que muitos ciganos consideram que a escola tem como

unico interesse: o aprender a ler, escrever e contar, para obter a carta de conducao.

Apesar destas condicionantes, Casa-Nova (2008, p.50), considera que “a escola con-
tinua a ser a Unica possibilidade de acesso a um certo tipo de conhecimento possibilitador da
construcao de oportunidades de vida diversificadas” e por conseguinte, certas medidas deve-

rdo existir apenas como medida excecional®

, quando o abandono escolar efetivo ocorre. Para
a autora, estas medidas tém um carécter «paliativo», devendo-se pensar em novas estratégias
de intervencdo curriculares e pedagdgicas que passem pela “ampliacdo da base cultural do
curriculo nacional”, incorporando “um conjunto plural de saberes que sdo parte integrante
da cultura e das experiéncias de vida das diferentes criancas e jovens que frequentam o sis-
tema de ensino” (Casa-Nova, 2008, p. 49), indo ao encontro do que ja foi referido anterior-

mente por Canario (ver pp. 41, 42).

Ainda tendo em conta as medidas adotadas pelo Governo, para combater o absentismo
e 0 abandono escolar dos alunos da cultura cigana, a partir de 1995 foi implementado o «Pro-
jeto Ir a Escola», da responsabilidade do Departamento de Educacdo Béasica do Ministério
de Educacéo. Este Projeto teve o intuito de formar mediadores da cultura cigana, de forma a
fazerem a “ponte de ligacdo” entre a escola e a comunidade cigana, favorecendo a integracdo
de criancas ciganas na escola, criando expectativas positivas no que concerne ao mercado de
trabalho, e facultando aos membros dessa comunidade minoritaria, as regras de funcionamen-
to das instituicOes (escola, freguesia, seguranca social, salde, centro de emprego) (Mendes et
al., 2014, p. 41). No entanto, Pereira (2008) e Loureiro (2012), referidos por Magano e Men-
des (2014, p. 25), sdo da opinido que, a curto prazo, estes mediadores sentem-se desencoraja-
dos devido a falta de “condic0es estruturais e contratuais que garantam alguma continuidade

em termos de trabalho nas institui¢fes”.

> Como a existéncia de turmas PIEF (Casa-Nova, 2008, p. 49).
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Em 2001, foi criado um programa governamental, de ambito nacional - «Programa
Escolhas»* - que ja vai na 62 geracdo™, cuja missdo é o de “promover a inclusdo social de
criancas e jovens de contextos socioecondmicos vulneraveis, visando a igualdade de oportu-
nidades e o reforco da coeséo social”, e que se encontra orientado para a insercao escolar e
social de jovens de familias carenciadas e, em particular, para aquelas com percursos de imi-
gracdo. Em 2006, o «Programa Escolhas» financia um Projeto promovido pela ADCMoura -
«Projeto Encontros», e este:

é um Projeto de cariz comunitario, focado em duas freguesias rurais, cujo
objetivo € a capacitacio das criangas e jovens ciganos para a qualificagéo e
concretizacdo dos seus percursos de vida. A intervencdo esti centrada nos
jovens, procurando promover a sua autonomizagdo nas varias esferas da
sua vida: escolar, profissional, familiar, pessoal e cidadd. A promogéo do
didlogo intercultural, com a criacdo de oportunidades de encon-
tro/desenvolvimento de relagBes entre ciganos e ndo ciganos, é encarado

como uma ferramenta para alcancar uma sociedade coesa e solidaria

(ADCMoura, s.d.).

Paralelamente, e perante uma crescente consciéncia da comunidade, tem existido pro-
jetos de intervencdo, junto as Escolas, promovidos por institui¢cbes ou associac@es particula-
res. De referir o «Projeto Némada»®, que ja ndo existe, e o «Projeto Escolas do Futuro»,
que se encontra em vigor, e que foi criado e desenvolvido pela associacdo EPIS®’, em 2006,
em parceria com o Ministério da Educacdo e autarquias - este Projeto identifica e acompanha,
dentro e fora da escola, alunos com dificuldade de aprendizagem, e tem como objetivo pro-

mover a inclusdo social e a reducdo do insucesso e abandono escolar através do desenvolvi-

> Este programa comegou por se focar na prevencéo da criminalidade e insercdo de jovens dos bairros mais
problematicos dos distritos de Lisboa, Porto e Setlbal, passando para a promogdo da incluséo social com o
apoio das institui¢fes locais (escolas, centros de formacéo, Instituicbes Particulares de Solidariedade Social,
entre outras) e alargando-se a 54 conselhos do territério nacional e a cinco medidas prioritarias de intervencao:
(1) Inclusdo escolar e educagdo ndo formal; (1) Formag8o profissional e empregabilidade; (111) Participagdo
civica e comunitaria; (IV) Inclusao digital; (V) Empreendedorismo e Capacitagdo dos jovens (Programa Esco-
Ihas, s.d. - Apresentacéo).

>> Renovado pela RCM n° 101/2015 de 17 de dezembro, para o periodo de 2016 a 2018, e regulamentado pelo
Despacho normativo n° 19 - A/2015, 12 de outubro de 2015 (Programa Escolhas, s.d. - Enquadramento.).

>® Surge em 1995/96, na regi&o de Settibal, como forma de combater a “intolerancia, a xenofobia, 0 racismo e a
excluséo escolar, cultural e social” com que os ciganos eram sujeitos (Montenegro, 2003, p.100) e financiado
pelo Instituto das Comunidades Educativas (ICE).

>’ Empresérios pela Inclusio Social.
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mento de projetos de intervencdo civica. De salientar que em 2011 estiveram em foco inicia-
tivas de integrar alunos da cultura cigana e que ja aderiram 179 escolas de todo o pais, 15 das
quais sdo TEIP (EPIS, 2016).

Em 2013, surge o primeiro Plano Nacional «Estratégia Nacional para a Integracéo
das Comunidades Ciganas (2013-2020)»"%, para combater o abandono escolar dos alunos da
cultura cigana, com o objetivo de fomentar uma maior integragéo desta comunidade na socie-
dade portuguesa.

Para tal, foram concebidas estratégias e metas nacionais>°de forma a responder a situ-
acOes de exclusdo apesar de, na altura da sua publicacédo, a informacdo existente sobre o mo-
do de como os ciganos viviam, fosse escassa. Assim sendo, e no que diz respeito a Educacao,
com este Plano Nacional, passa-se a delegar a escola a responsabilidade de se “constituir co-
mo um importante interface cultural entre as diversas comunidades, assumir-se como espaco
de pertenca também das criancas ciganas e das suas familias respeitando e alargando as
suas expectativas, como fator de sucesso” (RCM 25/2013, 2013, p. 2221), desempenhando
por isso um papel importante, onde o espaco partilhado ndo coloque em causa os valores cul-

turais de base de ambas as comunidades (maioritaria e minoritaria) e onde garanta

que a um aumento da escolaridade corresponda um aumento de participa-
¢do na sociedade e a uma melhoria efetiva dos niveis de vida eliminando
muros a participagdo das comunidades ciganas no mercado de trabalho,
atraves do desenvolvimento de competéncias necessarias a essa participa-

¢80 (RCM 25/2013, 2013, p. 2221).

E ainda prioridade deste plano:

>% Aprovada pela Resolucéo do Conselho de Ministros n.? 25/2013, de 17 de abril (RCM 25/2013), resultante da
aprovacdo da resolucdo de 9 de marco de 2011, o Parlamento Europeu convidou a Comissdo Europeia e o
Conselho Europeu a adotar uma estratégia europeia para a integracao dos ciganos (Magano & Mendes, 2014,
p.20).

> Foram elaboradas 40 prioridades de acdo, com metas definidas para cada uma delas, que abrange vérias di-
mensdes, mas que apenas se incidira sobre a educacéo: Prioridade 18 — Melhorar o conhecimento da situacéo
escolar dos alunos e formandos ciganos na escola; Prioridade 19 - Garantir o acesso a Educacdo Pré-Escolar;
Prioridade 20 - Aumentar os indices de escolarizagdo, garantindo que todas as criangas ciganas completam a
escolaridade obrigatéria; Prioridade 21 — Promover a continuidade da escolarizagdo a nivel do ensino secunda-
rio, incentivando & formagdo superior; Prioridade 22- Prevenir o abandono escolar precoce; Prioridade 23 -
Garantir 0 acesso a aprendizagem ao longo da vida; Prioridade 24 — Promover a formag&o de agentes educati-
vos na diversidade da cultura cigana, com a participagdo de elementos dessas comunidades enquanto formado-
res e interlocutores privilegiados; Prioridade 25 - Promover o combate a iliteracia (ver anexo 10, p. 160).
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Identificar os agrupamentos de escolas com um namero significativo de cri-
ancas e jovens ciganos com vista ao acompanhamento, monotorizagédo e
avaliacdo da Estratégia Nacional. Identificar criancas e jovens de familias
ciganas em situacéo de itinerancia, permanente ou sazonal, por forma a cri-
ar mecanismos de acompanhamento que garantem e agilizem a sua integra-
¢cdo em ambiente escolar, sensibilizem as escolas para um acompanhamento
mais individualizado ao longo da sua itinerancia e assegurem a sua avalia-

cdo (RCM 25/2013, 2013, p. 2221).

Considero importante ainda referir que, apesar da Lei n.° 134/99 de 28 de agosto
(p. 5946), proibir as “discriminacdes no exercicio de direitos por motivos baseados na raca,
cor, nacionalidade ou origem étnica”, e de considerar praticas discriminatdrias “a constitui-
¢ao de turmas ou a adogdo de outras medidas de organizacgao interna nos estabelecimentos
de ensino publico ou privado, segundo critérios de discriminagéo racial®®”

4° alinea i, p. 5946 — anexo 11, p. 163), o Despacho n.° 5048-B/2013 de 12 de Abril, da ao

(capitulo 11, artigo

Diretor do Agrupamento, e apds ouvir o Conselho Pedagogico, a legitimidade para “atender
a outros critérios que sejam determinantes para a promo¢ao do sucesso e 0 combate ao
abandono escolar” (artigo 17°, ponto 2, p. 12320 - anexo 12, p. 165).

Espera-se e confia-se, por isso, que as Escolas ajam com bom senso e com intuito de
promover o sucesso de todos os alunos - tendo em conta as caracteristicas proprias dos alunos
da cultura cigana, mas sem os submeter a um «gueto» curricular ou em turmas do ensino re-
gular de fraco rendimento, apenas por considerarem que estes alunos podem baixar o indice
de sucesso das turmas de alto rendimento, de alunos que ndo sdo da cultura cigana, e cujo

curriculo é considerado regular.

Por outro lado, tem havido uma certa dificuldade por parte das escolas em conseguir
fazer cumprir a obrigatoriedade escolar das criangas e jovens da cultura cigana, devido a di-
versos fatores culturais, tais como 0s casamentos em idades muito precoces ou os trabalhos

sazonais dos pais (ou dos proprios).

%0 Segundo o artigo 3°, da Lei n.° 134/99 de 28 de agosto, “entende-se por discriminagéo racial qualquer distin-
¢do, exclusdo, restricdo ou preferéncia em funcdo da raca, cor, ascendéncia, origem nacional ou étnica, que
tenha por objetivo ou produza como resultado a anulagdo ou restricdo do reconhecimento, frui¢do ou exerci-
cio, em condig¢des de igualdade, de direitos, liberdades e garantias ou de direitos econémicos, sociais e cultu-
rais”.
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Em certos casos, quando a situacio de abandono escolar é referenciada 8 CPCJ®* (pelo
facto da escola ndo conseguir dar resposta a situacao), e a CPCJ reporta ao Juiz, este, perante
0 seu parecer de desculpabilizacdo do abandono, face as tradi¢des culturais, volta a remeter
a Escola a responsabilidade de trabalhar esta problemética®, levando a que a mesma pouco
ou nada possa fazer para contrariar esta situagéo.

No caso dos casamentos, e sendo 0s 16 anos, a idade minima para contrair casamento,
0 Cddigo Civil confere emancipagdo, a um menor que se case com esta idade, ficando com
“plena capacidade de exercicio de direitos” (Pereira, 2017), o que implica a cessacao de res-
ponsabilidade parental e do Estado apesar de continuar sujeito a escolaridade obrigatéria. No
entanto, apesar da Lei de Promocédo e Protecdo ndo distinguir jovens emancipados de ndo
emancipados, a verdade é que estes jovens continuam com idade ao direito a protecdo que o
Estado lhes oferece, sendo pertinente questionar se 0 casamento precoce, que é uma tradi¢do
cigana, ndo € considerado um fator de risco, por colocar em causa a escolaridade obrigatéria -
havendo quem considere que ndo é fator de risco (Pereira, 2017 - ver noticia® que se encon-

tra no anexo 13, p. 167).

Apesar disso, e tendo em conta o supracitado, acredito que as escolas tentam dar a
melhor resposta face as ferramentas que tem, para que ndo haja absentismo e abandono esco-
lar, levando a que muitas vezes a melhor resposta a dar, seja a de colocar os alunos da cultura
cigana em curriculos alternativos, por ser a Unica forma de os ir mantendo na escola. Posto
isto, € importante saber como podera a Escola ir mais além, ou seja, como podera conseguir
captar o interesse destes alunos de forma a que eles queiram permanecer na escola, e como
podera sensibilizar os pais a dar importancia ao percurso escolar dos seus filhos. Penso que
uma das solucdes passa pela existéncia de Projetos de Educacdo Intercultural, que promovam
o dialogo intercultural, a empatia, 0 respeito e a aceitacdo das diferencas como algo de positi-
VO, podera captar o interesse de todos os alunos, para que eles se sintam bem na escola e te-

nham vontade de permanecer nela para conviver e aprender.

®! Comissao e Proteco de Criancas e Jovens em Risco.

®2 Como exemplo comprovativo desta realidade, no anexo 14 da p. 170, encontra-se a comunicacio da decisao,
do Tribunal Judicial da Comarca de Portalegre, a CPCJ, sobre o abandono escolar de um aluno da comunidade
cigana com 15 anos de idade.

® Recentemente, a Relac&o do Porto considerou que sendo um menor emancipado equiparado a um maior, “n&o
se lhe aplicam as medidas de promogao e protecdo previstas para 0S menores ou para 0s maiores entre os 18
e 0s 21 que pecam a sua continuag¢do” (Pereira, 2017).
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Por fim, é importante salientar um especto bastante positivo desenvolvido pelo
ACM¥,
no &mbito do Programa OPRE®® que comegou como projeto associativo e se transformou
numa medida politica, para incentivar os alunos da comunidade cigana a tirar um curso supe-
rior (ACM, s.d.). Como tal, foram selecionados 25 bolseiros (14 raparigas e 11 rapazes) da
cultura cigana, oriundos de todo o territério nacional, para receberem bolsas de estudos e que
se encontram a frequentar o ensino superior em areas como: sociologia, direito, entre outras
(ACM, s.d).

1.5. Histéria do Povo Cigano

Os ciganos constituem o exemplo Gnico e um conjunto étnico perfeitamente
definido através do tempo e do espaco, que ha mais de mil anos e para além
das fronteiras da Europa, levaram a cabo uma gigantesca migracao, sem
qualquer alteracéo da originalidade e unidade da sua raca. Eles realizaram
a proeza de percorrer o0 mundo civilizado, continuando fiéis as normas de
existéncia que vigoram ainda entre os némadas da Asia. E que, a seus olhos,
esta é a Unica forma de viver digna do homem.

(Cigandlogo Jean Paul Clébert, citado por Nunes, 1996, p. 37)

Inicio por referir que sendo o povo cigano, a cultura que estd em foco neste estudo, ir-
se-a abordar sobre a sua historia, no entanto, ndo € pretensdo da minha parte fazer um estudo
exaustivo sobre ela, dado que necessitaria de mais tempo, do que o previsto, para adquirir um

conhecimento mais aprofundado sobre este povo.

* ACM - 0 Alto Comissariado para as Migracdes, tem por missio “colaborar na definicao, execucdo e ava-
liacdo das politicas publicas, transversais e sectoriais em matéria de migracgdes, relevantes para a atracéo
dos migrantes nos contextos nacional, internacional e luséfono, para a integragdo dos imigrantes e grupos
étnicos, em particular as comunidades ciganas, e para a gestéo e valorizagdo da diversidade entre culturas,
etnias e religides” (artigo 3°, Decreto Lei n.° 31/2014 de 27 de fevereiro). De referir que o0 ACM foi criado em
1995, tendo na altura outra designacéo [Alto Comissariado para a Imigracéo e Minorias Etnicas (ACIMI)], so-
frendo em 2007 nova designacdo [o ACIMI passou a chamar-se de Alto Comissariado para a Imigracéo e Dia-
logo Intercultural (ACIDI)].

® Programa OPRE — O programa Operacional de Promocéo da Educacéo “enquadra-se na Estratégia Naci-
onal para a Integra¢do das Comunidades Ciganas, dando continuidade ao Projeto Opré Chavalé, promovido,
no ano letivo 2015/16, pela Plataforma Portuguesa para os Direitos das Mulheres, em parceria com a Asso-
ciacao Letras Nomadas. O ano letivo passado passou a ser desenvolvido pelo Alto Comissariado para as Mi-
gracdes em parceria com a Associagédo Letras Némadas e a Rede Portuguesa de Jovens para a Igualdade de
Oportunidades entre Mulheres e Homens” (Neves, 2017, setembro 16).
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Posto isto, € importante mencionar que ndo existem registos historicos documentados
de origem cigana, citando a sua origem e cultura, dado que, sendo esta uma cultura agrafa®,
tudo era transmitido entre geragdes apenas pela tradi¢do oral, incluindo a sua organizacao
social. E no Irdo que se encontram os primeiros textos referentes aos ciganos. Na Europa, s6
a partir do século XV, altura em que comecaram a ser notados, € que comegam a aparecer
documentos escritos sobre este povo (Nunes, 1996, p. 55). No entanto, sé a partir do século
XIX € que aparecem documentos escritos por escritores ciganos (Nunes, 1996, p. 32).

Assim sendo, ao ndo existir um documento escrito comprovando a origem do povo
cigano, sdo varias as explicacGes dadas, havendo varias teorias e lendas explicativas. No en-
tanto, é gracas a estudos linguisticos, que se acredita que a lingua usada por este povo perten-
ce ao grupo das linguas indo-europeias, pelo que se cré que tenha sido a India®” o berco da
cultura cigana, havendo apenas discordancia sobre que regido da India (Nunes, 1996, p. 38),
apontando-se para as margens do rio Indo® (Nunes, 1996, p. 52). E apesar de ndo se conhecer
a data das primeiras migracoes, pensa-se que esta ocorreu para Ocidente, por volta do século

X, como forma de evitar a escraviddo (Nunes, 1996, p. 23).

A migrac&o do povo cigano, a partir das Indias obedeceu aos mesmos impe-
rativos geograficos que a de todos os povos migradores, que sempre se des-
locaram de Oriente para Ocidente, como que tentando ganhar tempo na du-
ragdo do dia, acompanhando o curso aparente do sol (...) E hoje ponto as-
sente que os cigano, abandonando as margens do Indo, penetraram primei-
ramente no Afeganistao e na Pérsia®, atingindo pelo norte o mar Caspio e

pelo sul o Golfo Pérsico (Nunes, 1996, p. 52).

% Caracteristica de uma lingua que néo tem escrita.

® Nunes (1996, p. 54), refere ainda que se trata de um povo indo-iraniano.
® No noroeste da India.

® Também conhecido por Irdo
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Na figura seguinte, apresenta-se um mapa hipotético da migracao cigana.

Estreito de
Gibraltar

Figura 3. Mapa hipotético da migracéo cigana (retirado e adaptado de
http://www.souhssz.com/za-uchjenika/prjezjentatsii/proizkhod-na-romitje/)

Sendo o povo cigano, um povo ndmada, a passagem por diversos paises implicou o
contacto com culturas diferentes. Ao permanecerem por um longo periodo de tempo em cer-
tas regides, existiu uma mudanca adaptativa exterior’®, por terem adotado a religido crista,
aprendido oficios e influenciado, por exemplo, o vocabulario — que passou a conter termos
dessas culturas’*. Por sua vez, o povo cigano dividiu-se em trés grandes grupos étnicos, dife-
renciados pela lingua ou dialeto, ocupacdes e areas geograficas, sendo os mais conhecidos:

Rom’?, Manouche” e Kalé".

O povo cigano, ao longo dos varios séculos de migracao, sofreu perseguicdes, ndo sé
pela sua cultura diferente, mas principalmente por estarem associados a roubos, desacatos

7% Nunes (1996, p. 40) refere este tipo de mudanca, como sendo uma mudanca utilitéria, em que nio afeta os
valores, a ética e o interior.

’! Tais como termos persas, gregos, turcos, romenos, entre outros.

2" 0s Rom encontram-se fixados na Europa do Leste e Central, a partir do século XIX em outros paises euro-
peus e nas Américas. A lingua usada é o romand, com diferencas locais - adaptado de Nunes (1996, p. 152) e
Montenegro (2003, p.72).

3 0s Manouche ou Sinti, encontram-se fixados na Italia, Franca, Alemanha e em 4reas germanéfonas. A lingua
usada € o manouche ou sinti, com diferencas locais - adaptado de Nunes (1996, p. 152) e Montenegro (2003,
p.72).

™ Kalé ou Gitanos, fixados em Portugal e Espanha, sul de Franca, Finlandia, Grécia, Irdo e Iraque. Falam o
cal0, além do portugués e espanhol - adaptado de Nunes (1996, p. 152) e Montenegro (2003, p.72).
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entre outras acdes condenaveis numa sociedade com uma moral diferente. Os grupos de ciga-
nos™ que comecaram a aparecer na Europa no fim do século X1V, apareciam em certos rei-
nos como peregrinos, aproveitando o fluxo de peregrinacdo existente nessa altura. No entan-
to, apds essa aceitacdo inicial e ainda no século XV, perante uma postura de vida, associada
aos comportamentos supracitados, 0s ciganos passaram a ser considerados «classes perigo-
sas» pelo que passaram a existir leis, resultante de um “género de vida incompativel com as
regras de uma sociedade proprietaria” (Nunes, 1996, p. 59) de forma a serem sedentariza-
dos, reprimidos, presos ou expulsos, levando a que em certos paises eles sofressem com a

escravidao.

E intrigante notar (ou talvez ndo) que os ciganos escaparam da Inquisicéo, apesar dos
mesmos serem acusados de ndo terem religido’®, de praticar cartomancia, feiticaria, e terem
habitos pecaminosos aos olhos da restante populacdo (Nunes, 1996, p. 81). A explicacdo tal-
vez se deva ao facto de que a Inquisicdo, usava a religido como pretexto para cobrir os verda-
deiros motivos, como a cobiga e avareza, e olhava para os ciganos com desprezo (Coelho,
1995, pp. 178, 179).

Ha também relatos de que homens ciganos eram obrigados ao servico militar em cer-
tos paises, nomeadamente: Inglaterra’’ no século XVII (Nunes, 1996, p. 70), Hungria, Dina-

marca e Suécia no século XVIII (Nunes, 1996, pp. 65, 107).

No século XX, na Alemanha de Hitler, os ciganos sofreram um dos maiores extermi-
nios em massa — estima-se que mais de meio milhdo de ciganos tenham sido enviados para 0s

campos de concentragdo (Nunes, 1996, p. 109).

Ao longo do século XXI, tem existido vérias tentativas, por parte dos paises que for-
mam a UE'®, para fazer a integracdo social e econémica dos ciganos, gragas as recomenda-
¢oes do Conselho da UE — este, tem vindo a propor medidas e fornecido orientagdes, para que

0s seus Estados-Membros definam politicas que venham ao encontro da estratégia «Europa

7> Alguns dos quais manifestavam sinais de riqueza (Nunes, 1996, p. 60).

’® Que facilmente se convertiam ao catolicismo devido ao seu caracter adaptativo (Nunes, 1996, p. 81).

77 Levando-os a fugir para a Irlanda.

’® Atualmente a UE é formada por 28 paises: Alemanha, Austria, Bélgica, Bulgaria, Chipre, Croacia, Dinamar-
ca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estonia, Finlandia, Franca, Grécia, Hungria, Irlanda, Italia, Letonia, Litu-
ania, Luxemburgo, Malta, Paises Baixos, Poldnia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Roménia, Suécia.
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2020»"°, e que visa uma execucdo mais eficaz - a serem aplicadas por cada pais (Tribunal de
Contas Europeu, 2016a, p. 16). As principais recomendacdes passam por “acdes especificas
destinadas a reforcar a integragdo dos ciganos na educacgdo, no emprego, na saude e na ha-
bitacdo (no pleno respeito do principio da subsidiariedade e sem duplicar a legislacdo da
UE em vigor)” (EUR-Lex, 2015).

Segundo o comunicado de imprensa do Tribunal de Contas Europeu (2016b, p. 1), “as
iniciativas politicas e os projetos financiados pela UE para promover a integragdo dos ciga-
nos tém permitido realizar progressos significativos, mas ainda subsistem obstaculos e dile-

mas que impedem que os fundos obtenham o maximo impacto possivel”.

Na verdade, existem paises da UE que tém rejeitado a integracdo dos ciganos, como é
0 caso da Franca, que em 2010, repatriou cerca de 700 ciganos romenos e bulgaros, por con-
siderar que 0s mesmos se encontravam ilegais, por estarem ha mais de 3 meses no pais sem
qualquer atividade (Barata, 2010). A Alta Comissaria das NacOes Unidas para os Direitos
Humanos, Navi Pillay, em 2010, alertou para a discriminacdo que os ciganos tém sofrido néo
s6 em Franca, mas também na Alemanha, Hungria, Eslovaquia, Bulgéria, Republica Checa,
Grécia, Italia, Lituania e Roménia (Pillay, 2010). Tendo em conta um estudo efetuado em
Portugal, Espanha, Eslovaquia, Bulgaria, Croacia, Republica Checa, Grécia, Hungria e Ro-
ménia, pela Agéncia Europeia para os Direitos Fundamentais, a mesma divulgou que 80%
dos ciganos europeus vive abaixo do limiar da pobreza® e que os ciganos portugueses s&o os

gue se sentem mais discriminados entre 0s ciganos destes nove paises (Renascenca, 2016).

Por fim, e antes de particularizar a histéria do povo cigano para Portugal, apresenta-se

na figura 4, uma estimativa da populacéo cigana na UE em 2012:

2 P2~ || Estados-Membros da UE
| Paises candidatos

Acordada em 2010, visa assegurar um cresumeméF ;

Confas Europey 20164, p. 16).
% 30% vivem em casas sem agua potavel, 46"?{@
30% tem um trabalho remunerado e sd 53%

2016). ) ol
4 aﬁx‘é{

Numero = Dimensao média estimada da populacao cigana
. Estimativa média em propor¢ao da populagao total (em %)

2 nterior, ‘Ne,grgg,u banheira, apenas
iancas c»gqnas frequéntam Oglsing primario (Renascenca,
‘/’ { .;| .Entre04e09

r Inferiora 0,4




Figura 4. Estimativa da populacao cigana na UE, nos paises candidatos e potenciais candida-
tos, em 2012 (Tribunal de Contas, 2016a, p.13)

Historia dos ciganos portugueses

No que diz respeito a entrada de ciganos em Portugal, existe a possibilidade do povo
cigano ter chegado a Peninsula Ibérica pelo norte, vindo de Franca (Projeto Encontros, 2010,
p. 6). No entanto, o facto da palavra “Cigano” ou “Gitanos” ter semelhanga etimologica com
a palavra “Egipcio” e os ciganos pensarem que eram oriundos do Egipto, corrobora-se a hipo-
tese da sua entrada em Portugal ter ocorrido, nos fins do século XIV, através do sul de Espa-
nha, apds a travessia do Estreito de Gibraltar, aportando na costa algarvia, e penetrando pelo

sul do pais, permanecendo em especial no Alentejo (Nunes, 1996, p. 74).

Do século XVI, surgiram documentos oficiais emanados do poder central ou das au-

tarquias locais, tais como: decretos, éditos, alvaras, ordens, cartas promotorias e de privilé-
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gios. A maior parte deles resumem-se a expulsdo ou repressdo, motivados por queixas das

populagdes devido a prejuizos reais ou crimes imaginarios (Nunes, 1996, p. 24).

Toda a nossa legislacéo, que se refere a ciganos, foi sempre no sentido de
reprimir os seus habitos de némadas, que incomodavam as populagdes resi-
dentes, sobretudo as rurais. Desde que eles entraram no pais, foram toma-
dos como gente de mal andar, indesejaveis, marginais, agarrados a uma
tradicdo multisecular, dificeis de integrar-se e aceitar no nosso modo de vi-

da (Nunes, 1996, p.80).

Desde 1526 foram impostas varias medidas legislativas para tentar impedir a entrada
dos ciganos no reino que os levou ao desterro para o Brasil (Nunes, 1996, p. 85) ou Africa
(Nunes, 1996, pp.77, 78).

Ao longo dos tempos, este povo viveu momentos de conflito com a sociedade portu-
guesa, passando por Varias injusticas e exclusdo social e “a maior parte dos legisladores, na
sua politica para com os ciganos, ignoraram a sua psicologia e trataram-nos apenas como
membros de uma classe perigosa e sem moral; usavam apenas a repressao e forcaram a sua

marginalizacdo social” (Nunes, 1996, p. 111).

1.6.Perfis das Comunidades Ciganas Portuguesas

Montenegro (2003, p.76), refere que, em Portugal, as familias ciganas tém vindo a ser
sedentarizadas devido as prestacGes sociais que recebem [tal como o abono de familia e o

atual RSI®!] e & habitacdo social®

. Segundo a mesma autora (2003, p.76), e no que refere ao
realojamento desta populacdo, na maior parte das vezes, quando as comunidades ciganas se
fixam em terrenos baldios, estas tornam-se indesejdveis, ao ponto de serem escorragadas ndo

sO pela populagdo, como pela propria autoridade — e isto persiste até conseguirem ser realoja-

# Rendimento Social de Insercao.

# Que “visa proporcionar aos municipios condiges para proceder & erradicacéo das barracas existentes e ao
consequente, realojamento dos seus ocupantes em habitagBes de custos controlados” (portal da habitagao,
2016).
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das. Recentemente, foi relatado um caso de ataque a comunidade cigana no concelho de

Moura (Dias, 2017 - ver noticia que se encontra no anexo 15, p. 176).

Mendes et al. (2014, p.12), consideram que as dimensdes da populagdo cigana exis-
tente em Portugal divergem consoante os procedimentos técnico-metodoldgico realizados
pelas diferentes fontes. Assim, e tendo em conta varias fontes nacionais e internacionais,
apresentados pelos autores, na tabela 4 encontra-se um apanhado da dimensdo da populagao
cigana entre a década 70 e 2013.

Tabela 4 - Dimensdo da populacdo cigana em Portugal segundo varias fontes nacionais e
internacionais (Mendes et al., 2014)

Década 70°° 1998%* 2001%° 2004°° 2007%’ 2012%" 2013%

Pouco mais de

20 000 90 000 — 100 000] 21831 34000 |50 000-60 000 40 568 40 000 — 60 000

Na figura 5, apresenta-se a frequéncia absoluta da populacdo cigana por grupos de

concelhos, tendo em conta o estudo efetuado a nivel nacional®.
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Figura 5. Frequéncia absoluta da populagéo cigana por grupos de concelhos (Mendes et. al.,
2014, p. 144)
Mendes et al. (2014, pp. 245-247), referem ainda que de acordo com a investigacdo

feita pela Equipa de Investigacdo do ACM, em diferentes regides® de Portugal Continental,

® Nunes (1996, p. 423), referido por Mendes et al. (2014, p.12).

# European Roma Rights Center e o Centre de Recherches Tsiganes et Unicef (OCDE, s.d.), referido por Men-
des et al. (2014, p.12).

® Inquérito do SOS Racismo (2001) junto s Camaras Municipais, referido por Mendes et al. (2014, p.12).

% Aplicacéo de inquéritos junto a mediadores institucionais por Castro (2004), combinado com alguns resulta-
dos do SOS Racismo, referido por Mendes et al. (2014, p.12).

¥ ERRC/NUmena, referido por Mendes et al (2014, p.12).

® Estratégia Nacional para a Integracdo dos Ciganos em Portugal (ACIDI, 2013) referido por Mendes et al
(2014, p.12).

® E importante realcar que este estudo foi feito com base nas respostas dadas por metade dos municipios portu-
gueses, e com tendéncia em indicar apenas os ciganos que viviam em habita¢6es sociais municipais, deixando,
por vezes, de incluir outro tipo de habitacdo (Mendes et. al., 2014, p.144).
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foi possivel caracterizar trés perfis de grupos, na comunidade cigana, distintos e a0 mesmo
tempo coesos entre si. A tabela 5, mostra as caracteristicas mais marcantes e diferenciadoras

entre cada um desses grupos.

Tabela 5 - Caracteristicas diferenciadoras entre os trés perfis de ciganos existentes em Por-
tugal (Mendes et al., 2014, p. 245 — 247)

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Caracteristicas sociodemograficas

Pessoas mais jovens (89%
com idade até 34 anos).

Uma certa heterogeneidade
em termos de niveis de esco-
laridade; contudo é também o
grupo com menor proporcao
de sujeitos sem escolaridade.
Tendencialmente ndo se con-
sideram trabalhadores.

Maior nimero de pessoas com idade
superior a 45 anos.

Maior percentagem de pessoas sem
escolaridade.

Mais de metade declara néo trabalhar.

Agrega uma maior percentagem
de sujeitos com idade entre os 25
e 0s 44 anos.

Maior percentagem de individuos
com escolaridade ao nivel do 1°
ciclo (completo ou incompleto).
Maior proporgdo de trabalhado-
res (3/4) e cerca de 1/3 exerce
venda ambulante.

Sociabilidade

E o grupo que menos refere
ter como principais amigos
ndo ciganos.

Este grupo possui relacdes de amizade
fechadas ou mistas.

RelacBes de vizinhanca rejeitadas:
maior percentagem de pessoas que diz
que ndo gostaria de ter vizinhos africa-
nos.

E o grupo que mais refere ter
redes de amizades mistas e 0 que
menos nomeia redes fechadas.
Tem mais relagbes com ndo ci-
ganos (excetuando nas atividades
de tempos livres).

Integracéo

E o grupo com participacio
eleitoral mais reduzida.
Principal fonte de rendimento:
RSI e outros subsidios; neste
grupo tem algum peso as
pessoas a cargo da familia.

Pouco mais de metade ndo vota nas
eleigdes.

Principal fonte de rendimento: RSI e
outros subsidios.

E 0 grupo com maior proporgao
de votantes, mais de metade.
Principal fonte de rendimento:
RSI e outros subsidios; mas des-
tacam-se 0s sujeitos que tém o
trabalho como fonte de rendi-
mento.

Integracdo

Autoavaliacdo do nivel de
vida: maior percentagem de
pessoas que dizem ter um
nivel de vida médio/normal;
em termos intergeracionais,
estas pessoas consideram que
a sua vida é melhor agora ou
igual a dos seus pais.

Autoavaliacdo do nivel de vida: maior
percentagem de pessoas que se autoa-
valiam como pobres e vivendo na mi-
séria.

Discriminagdo: grupo com maior per-
centagem de pessoas que nunca foram
discriminadas;

Em termos intergeracionais: maior
percentagem de pessoas que conside-
ram o seu nivel de vida pior que o dos
Seus pais

E o grupo que menos recebe
subsidios.

Maior participacdo associativa e
predisposi¢do para participar em
associagOes ciganas.
Discriminacdo: agrega o maior
nimero de pessoas que ja se sen-
tiram discriminadas (em servicos
publicos, entrevistas para empre-
go, arrendamento de casa e ca-
fés).

% Estarreja, Ovar, Barreiro, Santa Maria da Feira, Castelo Branco, Santarém, Campo Maior, Lagoa, Almada,
Guarda, Espinho e Vila do Conde (Mendes et al, 2014, p. 230).
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Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Cultura

E 0 grupo que tem mais as-
cendéncias mistas (pai ou mée
ndo cigano).

Tem menos ascendéncias mistas. Uma
importante proporcdo de cdnjuges nao
ciganos (5%).

Préticas socioculturais: tende a valori-
zar a maior parte dos costumes, obser-
vando-se distancias superiores face aos
outros 2 grupos, face a questdes refe-
rentes ao luto e a ajuda mutua.

Maior proporc¢éo de conjuges ndo
ciganos (6%)

Habitacdo e condigbes

Habitacdo: apesar da maioria
viver em habitacdo social,
aqui ha proporcbes elevadas
de sujeitos a residirem em
barracas ou casas abarracadas.
Equipamentos  domeésticos:
grupo bem favorecido em
todos os itens em analise,
distanciando-se dos restantes
no que se refere a equipamen-
tos e servicos de comunicagdo
e informética (TV cabo, com-
putador e internet).

ProporcGes mais elevadas de sujeitos a
residirem em barracas ou casas abarra-
cadas.

Equipamento domésticos: grupo
mais bem favorecido na posse de
equipamentos domésticos, ha-
vendo maior distancia face aos
outros grupos relativamente a
servigos de comunicacdo e infor-
mética (TV cabo, computador e
internet).

Escola

Menor incidéncia do abando-
no escolar; o mais favoravel a
permanéncia das raparigas na
escola, a ideia da existéncia
de professores ciganos tam-
bém é transversal aos trés
grupos, contudo, tal é parti-
Ihado com menos intensidade
neste grupo.

O abandono escolar tem aqui maior
incidéncia (cerca de %a).

Grupo com mais pessoas com
filhos ou netos na escola

Saulde e planeamento familiar

Recorrem mais a métodos
contracetivos que 0S outros
grupos.

Maior incidéncia de problemas de
salde.

No que diz respeito aos processos de socializa¢do existentes na cultura cigana, esta é
feita de forma diferente daquela a que a cultura ndo cigana esta habituada — ver tabela 6 da

pagina seguinte.

Tabela 6 - Processos de socializagdo presentes na cultura cigana e na cultura ndo cigana

(Montenegro, 1999, pp. 18-19, adaptado).

Na comunidade cigana

Na comunidade ndo cigana

Assegurada pelo convivio entre geracfes (heteroge-
neidade de idades, conhecimento e responsabilida-
des).

Assegurada entre pares (homogeneidade de idades e
de conhecimento), separado por turmas.

Assegurada pela vivéncia policrona do tempo, ou
seja, 0S espagos e 0s tempos tém em simultaneo
diversas funcgdes sociais.

Espacgos e tempos vividos de modo monocrono, ou
seja, faz-se uma coisa de cada vez. Espacos e tempos
rigidos e compartimentados.
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Na comunidade cigana

Na comunidade ndo cigana

A socializacdo das tarefas sociais é assegurada pelas
fungdes que asseguram a sobrevivéncia familiar. Os
rapazes aprendem com os pais o oficio dos negdécios
e das vendas; as raparigas aprendem com as maes,
tias e irmds mais velhas a lidar com a manutencéo

doméstica. Aprende-se fazendo.

A socializacdo das funcBes sociais é espartilhada.
Primeiro aprende-se a ler, escrever e contar e depois
da-se uso ao que se aprendeu. Ha separacédo entre o
saber e a pratica entre o saber da vida e o saber da
escola.

Existe uma corresponsabilizacdo das aprendizagens e
da socializagdo que é assegurada pela comunidade
cigana: a familia alargada, os pais, irmaos, tios, avos

e primos

Ha separacdo de funcdes e de responsabilizacdo nas
tarefas educativas: aos pais é esperado que colabo-
rem com a escola, mas o contrario ja ndo é esperado.

Quanto as ocupagdes profissionais dos ciganos portugueses, Montenegro (2003, p.72),

refere que as atividades que se ajustam melhor a organizacéo social, por assegurar a autono-

mia dos seus movimentos, permitir ganhos diarios e estar na companhia dos seus sdo: a venda

de mulas, venda ambulante, a cestaria, os trabalhos agricolas sazonais, o canto e o baile.

Por fim, ha que considerar, particularidades que diferenciam as crian¢as da cultura ci-

gana, das restantes criancas, face as idades, e que é ilustrado na tabela 7:

Tabela 7 - Algumas particularidades face as idades das criancas e suas fun¢es nas comuni-
dades escolares (Montenegro, 1999, pp. 19,20, adaptado)

Na comunidade cigana

Na comunidade néo cigana

Até aos 4 anos a crianca € considerada um bebé e
é educada pela mae ou pelas tias e as irmas

Na nossa sociedade, a crianca é educada pela familia ou
numa creche até aos 3 anos, ou num jardim-de-infancia
a partir dos 3 anos, idade em que a crianca é considerada
em idade pré-escolar

Dos 4 aos 7 ano, a crianga € considerada uma
crianca e é-lhe permitida todas as liberdades. Os
castigos sdo esporadicos e introduzidos de forma
natural, através de consequéncias dos seus atos.
As regras sao introduzidas pelos irméos e primos

A crianca est4 em idade pré-escolar, e inicia a escolari-
dade com hébitos escolares, em institui¢des proprias. As
regras sao introduzidas pelos adultos, professores e pais.
Inicia-se o seu estatuto de aluno.

Dos 7 aos 11-12 anos, a crianga é considerada
aprendiz, sendo iniciada nas tarefas que assegu-
ram o sustento da familia, a rapariga nas tarefas
domésticas, o rapaz nos negdcios e ambos nas
tarefas agricolas sazonais.

A crianca € obrigada a ir & escola para aprender os ins-
trumentos académicos que Ihe servirdo para o futuro.

Dos 11-12 aos 16 anos, a crianga é considerada
jovem, e inserida na vida comunitéria pela familia
e comunidade alargada. Assume responsabilida-
des de sustento e manutengdo da familia.

A crianga é considerada pré-adolescente e futuro adoles-
cente, a quem deve ser ensinado 0s conhecimentos ne-
cessarios para a sua vida futura que Ihe serdo facultados
pela escola.
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Na comunidade cigana Na comunidade n&o cigana

Apobs 0s 16 anos, uns continuam os estudos, ou encon-
tram o primeiro emprego (desde que garantam a escola-
ridade obrigatéria até aos 18 anos). Atualmente os jo-
vens sdo considerados criminalmente imputaveis perante
a lei aos 16 anos, mas s6 aos 18 anos é que podem votar.

A partir dos 16 anos, é considerado adulto, consti-
tui familia e assegura o seu sustento, contribui
para a coesdo da comunidade e a sua socializacéo
¢ assegurada pela comunidade/cla.

Concluo dizendo que considero que a escolarizacdo tem trazido mudancas na forma
de estar das novas geracOes de ciganos, existindo por parte dos mesmos, olhares diferentes
para com os seus® e, em alguns casos, para com as suas perspetivas futuras a nivel profissio-

nal.

*! Nas palavras de uma aluna minha, da cultura cigana, existem os ciganos e os ciganeiros, estes Gltimos referin-
do-se aos av0s, por terem uma linguagem muito propria e que ja nao é usada pelas geragdes mais novas.
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Capitulo 2 — Metodologia: técnicas e instrumentos

Sendo a investigacdo “um processo de pesquisa em que se procura cuidadosamente
colocar uma questdo e proceder sistematicamente para recolher, analisar, interpretar e co-
municar a informagdo necessaria para responder a questao” (Graciano & Raulin, 1989, cita-
do por Sousa, 2005, p. 12), a questdo de partida deste trabalho esté relacionada com a Educa-
cao Intercultural, sendo a seguinte: como podera a Educacédo Intercultural promover a inclu-
séo dos alunos da cultura cigana, na comunidade escolar, com o intuito de melhorar a convi-

véncia entre os alunos de outras culturas?

Para responder a esta questdo, tem-se como objetivo conhecer as representacfes e
opinides que os alunos do 2° e 3° ciclo, do Ensino Basico, de uma escola do meio rural do
distrito de Portalegre, tém sobre a sua escola, os professores, funcionarios, colegas, sua tur-
ma, e convivio com os colegas de culturas diferentes, e ainda verificar se existem diferencas
entre essas representacdes e opinides em funcdo do ciclo que frequentam, do sexo e das duas

culturas existentes nesta escola.

2.1. Técnica de recolha de dados

A metodologia implementada pressup0s a existéncia de uma dindmica reflexiva e fle-
xivel perante os processos usados, (re)adaptando e (re)orientando sempre que necessario e
pertinente. Posto isto, optou-se por considerar como técnica de pesquisa, a analise documen-
tal (legislacdo e documentos da escola), com técnicas de pesquisa ndo documentais, com ob-
servacdo nao participante e centrada num tema especifico (Almeida, 1994, p. 211), tais como:
uma metodologia que combina recolha de dados qualitativos e quantitativos, neste ultimo

caso recorrendo-se a uma metodologia de inquérito por questionario.

2.2. Analise documental

Pode-se definir a analise documental como sendo “uma operag¢do ou um conjunto de
operacdes visando representar o contetdo de um documento sob a forma diferente do origi-
nal, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo” (Chaumier, 1974,
citado por Bardin, 2011, p. 47).
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Foram utilizados documentos do Agrupamento de Escola®, essenciais para um conhe-
cimento mais aprofundado da caracterizacdo da Escola e do meio em que esta inserida, inclu-

indo dados estatisticos que se apresentam neste trabalho.

2.3. Instrumentos de pesquisa

A metodologia de inquérito consiste em formular uma série de perguntas
diretamente aos sujeitos, utilizando como instrumentos entrevistas,
questiondrios ou testes. Utiliza-se esta metodologia quando a investigagéo
procura estudar opiniGes, atitudes e pensamentos de uma dada populacéo e

expressa-se geralmente em percentagens (Sousa, 2005, p. 153).

Numa primeira fase do trabalho, foi feito um diagnostico da populacéo escolar, atra-
vés da recolha de dados, facultados pela secretaria da escola, a fim de se fazer uma caracteri-
zacdo da populacdo em estudo, com o objetivo de a conhecer melhor e do meio em que esta

inserida.

Numa segunda fase do trabalho, utilizou-se como instrumentos de recolha de dados o
questionario e a entrevista, em que se privilegiou uma metodologia qualitativa seguindo uma
abordagem ja utilizada noutros contextos (Formosinho & Araujo, 2008). O questionario visa
dar voz as criancas e adolescentes para melhor conhecer as suas opinides, representacdes e
desejos sobre os contextos em que vivem, bem como sobre os pares e adultos com quem con-
vivem. Esta abordagem foi utilizada noutros estudos com criancas e adolescentes oriundos de
contextos vulneraveis e as perguntas do questionario foram adaptadas de Diaz-Aguado
(1996) e de Martins e Carmo (2016).

O questionario é uma técnica de investigacdo em que

se interroga por escrito uma série de sujeitos, tendo como objetivo conhecer

as suas opiniGes, atitudes, predisposicbes, sentimentos, interesses,

> A designar: Projeto Educativo 2015-2018; Projeto de Constituicdo de turma PIEF Mista de 2° e 3° ciclo do
Agrupamento de Escolas.
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expectativas, experiéncias pessoais, etc. Aplicar um questionario é interrogar
um determinado nimero de sujeitos, tendo em vista uma generalizacdo, ou
melhor, o suscitar de um conjunto de respostas individuais, em interpreta-las

e generaliza-las (Sousa, 2005, p. 204).

Aplicou-se um questionario aberto de complemento de frases, constituido por 11
perguntas (ver anexo 16, p. 178), que permitiu dar resposta ao objetivo previamente
formulado, para serem completadas livremente, com vista a conhecer as representacdes e
opinides dos alunos de 2° e 3° ciclos de escolaridade e oriundos das duas culturas existentes,
sobre: a escola, os professores, os funcionérios, os colegas e a sua turma — algumas das quais

se pediu para justificarem — o que permitiu uma maior liberdade nas suas respostas.

A entrevista é um instrumento de investigacdo que permite a recolha de dados e a
obtencdo de informacéo através do questionamento direto a um determinado individuo:
A entrevista permite que, para além das perguntas que sucedem de modo
natural e no decorrer da conversa, se efetuem o0s porqués e o0s
esclarecimentos circunstanciais que possibilitam uma melhor compreenséo
das respostas, das motivagBes e da linha de raciocinio que lhes estdo
inerentes (Sousa, 2005,  p. 247).

Foi feita uma entrevista a um mediador cigano, tendo-se estruturado um guido com

duas perguntas e respetivos objetivos (anexo 19, p. 181).

Procedimentos:

Para que o questionario®™ pudesse ser aplicado, no inicio do ano letivo houve uma
reunido com o Diretor do Agrupamento a fim de explicar o objetivo do estudo, pedindo
autorizacdo para a aplicacdo do questionario. Na reunido, foi garantida a confidencialidade
dos dados recolhidos do questionario, mas para que este pudesse ser aplicado em meio

escolar, foi exigida a autorizagdo da DGE. Assim sendo, e apos ter recolhido informacéo

% Que foi mostrado na sua forma final.
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sobre o0 que era necessario apresentar a DGE, foi requisitado a Escola Superior de Educacéo e
Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Portalegre uma declaracdo autenticada e escrita
pela orientadora de mestrado, pedindo autorizacdo a DGE, que o mesmo fosse aplicado,
indicando a aprovacdo dos objetivos, metodologia e instrumentos a aplicar (ver anexo 17, p.
179), assim como a aprovacdo de um codigo de identificacdo para todos os alunos, para
diferenciar os alunos da cultura cigana dos restantes, e a ser usado na altura do preenchimento

do questionario.

O questionario foi submetido a DGE através do sistema de Monotorizacdo de

Inquéritos em Meio Escolar (MIME) (em http://mime.gepe.min-edu.pt) — ver anexo 18,

p.180. O inquérito foi aplicado no inicio do ano letivo, entre 4 e 16 de novembro.

O facto de ser docente coadjuvante, de apoio ao estudo e de Apoio Pedagdgico
Acrescido (APA), facilitou a aplicacdo deste questionario, em contexto de sala de aula, e em
momentos combinados com os docentes titulares da disciplina, de forma a ndo perturbar o
normal funcionamento da aula. A turma em que tal ndo sucedeu, foi usada uma parte da aula
da colega de outra disciplina, com o consentimento da mesma e em altura em que era
possivel a minha presenca. Na turma PIEF, em que era titular, o questionario foi aplicado
numa das minhas aulas, existindo a possibilidade de, posteriormente, questionar os alunos
diretamente para melhor conseguir caracterizar as familias da comunidade onde se

encontravam inseridos, cujos resultados se apresentam a partir da p. 82.

Para complementar este estudo, recorreu-se a realizacdo de uma entrevista informal, a
um mediador cigano, convidado pela escola®, a fim de dinamizar um encontro com os
alunos, no ambito do “Dia do Cigano”. O guido da entrevista, ja referenciado na pagina
anterior, foi estruturado para servir de orientacdo, tendo em conta a questdo de partida desta
investigacdo, com a finalidade de se saber qual a opinido do mediador sobre como a
escolarizacdo € vista pela comunidade cigana, e como 0 seu conhecimento sobre a mesma,

poderd contribuir para a mudanca de atitude dos alunos desta comunidade, face a escola.

* Com o objetivo de dar testemunho sobre o seu percurso de vida, para servir de exemplo positivo para os alu-
nos de etina cigana.
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O pedido da entrevista, ao entrevistado, foi feito, de forma informal, no final do
encontro, ndo tendo havido necessidade de formalizar antes, dado que a mediadora do
Agrupamento assegurou que o mediador cigano convidado, era bastante acessivel.

A entrevista foi video-gravada e teve a duragdo de 9’ 54”, passando-se & transcri¢do
integral da mesma, incluindo hesitagcdes, com especial atencdo a pontuacao, que se encontra
no anexo 20, p. 182.

A escolha destes dois instrumentos de recolha de dados revelou-se ter sido adequada,
por ter permitido obter dados que, posteriormente, foram organizados, descritos, interpretados

e analisados, de modo a responder a questao inicial.

2.4, Caracterizacdo da Populacéo estudantil e do Meio em que esta inserida

A investigagdo em curso foi implementada, ao longo do ano letivo 2016/2017, na es-
cola sede do Agrupamento de Escolas de uma vila rural, situado no Alto Alentejo, NUTS*

I11, distrito de Portalegre, tal como se pode verificar na figura 6:

Figura 6. Enquadramento geografico da localizagdo do concelho, freguesias e limites (retira-
do de http://www.visitarportugal.pt/distritos/d-portalegre).

* E asigla usada para definir a Nomenclatura de Unidade Territorial, usada para fins estatisticos.
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Tendo em conta o Projeto Educativo 2015-2018 do Agrupamento de Escolas da esco-
la em estudo (AEM, s.d.), a escola esta inserida numa comunidade em que 59% da populacéo
habita nas freguesias rurais.

A agricultura destaca-se por isso como a atividade econémica principal, onde a pro-
ducdo vinicola revela um forte impacto pela qualidade dos vinhos produzidos e onde a cria-
cao de gado bovino manifesta enorme relevancia em todo o concelho devido a tradigédo tau-
romaquica. Para além das varias empresas e associa¢cdes empregadoras que desenvolvem a
sua atividade no ramo agricola, existe ainda a industria da extracdo de granito, a industria do

turismo e o comércio local, impulsionadores economicos da regido (AEM, s.d.).

Segundo os dados recolhidos da PORDATA (AEM, s.d.), apesar de ter havido um
aumento na escolaridade da populagdo ao longo dos anos, a realidade em 2011 apresentava
dados preocupantes uma vez que cerca de 56% da populacdo possuia habilitagdes iguais ou

inferiores ao 1° ciclo, em gque quase um quarto da populacéo era analfabeta — ver tabela 8.

Tabela 8 - Dados estatisticos da populacdo por nivel de escolaridade segundo os Censos
(PORDATA - dados retirados do Projeto Educativo 2015-2018, AEM, s.d., p.11)

Ano

1960 1981 2001 2011
o acao 4853 | 74,7 % | 2077 | 60,1% | 1045 | 35,3% | 678 | 239 %
1° Ciclo 1569 | 24,1% | 926 | 26,8% | 886 | 29,9% | 899 | 31,7 %
2 2° Ciclo - - 270 | 7,8% | 349 | 118% | 310 | 10,9%
§“ 3° Ciclo - - 120 | 35% | 354 | 120% | 424 | 149%
§_ Secundario 60 1,0% 35 10% | 236 | 80% | 327 | 11,5%
o | Médio 16 0,2 % 16 0,5% 9 03% | 23 | 0,8%
Superior - - 11 0,3% 80 27% | 179 | 6,3%

Total 6498 3455 2959 2840

Assim, e perante um contexto socioecondmico desfavoravel, em que os alunos e 0s
seus pais apresentavam baixas expectativas escolares, e onde existia falta de assiduidade,
bastante significativa, de um ndmero de alunos da comunidade cigana, no ano letivo
2010/2011 o Agrupamento de Escolas da escola em estudo, candidatou-se ao programa TEIP
Il passando também a ter contrato de autonomia®. Isto permitiu que se diversificasse a oferta
educativa, com a criagdo de turmas PCA e PIEF. Ao mesmo tempo, as turmas foram reduzi-

das e foram adotadas medidas de diferenciacdo pedagdgica, nas quais se incluem as tutorias,

% O que dé & escola maior liberdade para gerir curriculos e cargas horarias.
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0 apoio em contexto de sala de aula dos professores de Ensino Especial e assessoria de pro-
fessores de Matematica e Lingua Portuguesa. Para além destas medidas, e ainda nas discipli-
nas de Matemaética, Lingua Portuguesa e Ciéncias Fisico-quimica, foram implementadas au-
las de APA e apoio ao estudo aos alunos do curriculo regular. Foi também possivel obter re-
correr a técnicos especializados, existindo neste ano letivo, um psicélogo, duas animadoras

socioculturais (mediadoras), uma TIL, um terapeuta da fala e uma fisioterapeuta.

Tendo em conta o Plano Plurianual 2014-2017 (AEM, s.d., p. 2), a maior parte dos
alunos sdo oriundos das Freguesias de A., V. e S.A.. A populacdo escolar é heterogénea, ha-
vendo uma grande percentagem de alunos da cultura cigana, num total de 89 alunos, no inicio
do ano letivo, presentes em todos os niveis de escolaridade (0 que representa cerca de 24%) e
de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) *”, num total de 41, em que a maio-
ria é oriunda do Centro de Recuperacao de Menores da freguesia de A..

Mendes et al. (2014, p. 146), referem que no concelho em estudo, em 2014, residiam
245 ciganos, sendo o concelho com maior proporcdo de ciganos face a populagdo existente
(75,9%).

O Agrupamento de Escolas é constituida por diversos estabelecimentos de ensino que
vai desde Jardins de Infancia (JI), Escolas Bésicas de 1° Ciclo (EB1) e a Escola Bésica do 2°
e 3° ciclo - sobre a qual incidira o estudo.

Na tabela 9 e tabela 10, poder-se-a verificar o nimero de alunos existentes, no inicio
do ano letivo, pelos niveis de ensino de cada estabelecimento do Agrupamento, e 0 nimero
de alunos por sexo e que beneficiam do Servigo de Acdo Social Escolar (SASE), respetiva-

mente.

Tabela 9 - Estabelecimentos e os niveis de ensino que compdem o Agrupamento, bem como o
numero global de alunos a eles associados (AEM, s.d. - retirado do site do Agrupamento de
Escolas — Plano Plurianual 2014-2017, p. 2)

Niveis/Ofertas de ensino que compdem o Agrupamento Estabelecimentos N° de alunos
JI M. 41
Pré-Escolar JIA. 14
(75 alunos) JI V.M. 8
JIS.A 12
1° Ciclo EB1 M. 63
(128 alunos) EB1 A. 20

%7 Ao abrigo do Decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro.
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EB1 V.M. 29
EB1S.A. 16

22 Ciclo (66 alunos)
3° Ciclo (102 alunos) EB 2,3 de M. 168
Total 370

Na tabela 10, observa-se um total de 24 turmas no Agrupamento de Escolas, inscritos
no inicio do ano letivo 2016/2017, existindo no geral um equilibrio, em termos percentuais,
entre raparigas (50,1%) e rapazes (49,9%), pois a diferenca entre ambos, em termos de fre-
quéncia absoluta, é apenas de um aluno. Cerca de 11% sdo alunos com NEE, com medidas
educativas adaptadas, que se traduzem em adequacdes curriculares individuais e adequacfes

no processo de avaliacgéo.

Apraz ainda referir que ao longo dos ultimos anos, tem existido um aumento de alu-
nos carenciados, onde atualmente cerca de 58% séo beneficiarios do SASE, existindo ainda a
atribuicdo de suplementos alimentares que tem vindo também a aumentar (AEM, s.d. - Plano
Plurianual 2014-2017, p. 2).

Tabela 10 - Distribuicdo de alunos por género e por beneficio dos SASE, através dos Esca-
IGes que Ihes estdo atribuidos referente ao ano letivo 2016/2017 (AEM, s.d. - adaptado do
Plano Plurianual 2014-2017, p. 3 — com os dados facultados pela secretaria do Agrupamen-
to de Escolas)

. . N° de N° de alunos Escaldo
bl ale (Bl Turmas | Masculino | Feminino | Total A B N2
Ensino Pré-Escolar 5 38 37 75 26 15 1
= B2 7 64 64 128 55 21 12
ciclo Regular
2 iz 27 39 66 22 13 14
ciclo Regular
30 Ensino 6 39 40 79 23 22 12
ciclo Regular
7°PCA 1 10 5 15 13 1 2
PIEF 2°/3° Ciclo 1 7 1 8 4 - -
NCs Totais do 24 185 186 371 143 72 41
Agrupamento (49,9%) (50,1%) (38,5%) | (19,4%) | (11,1%)

Na tabela 11, apresenta-se 0 niUmero de alunos por turma, inscritos no inicio do ano
letivo 2016/2017, no 2° e 3° ciclo e na figura 11 (p. 81) observa-se que cerca de 18% desses

alunos, sdo da cultura cigana, cinco dos quais séo alunos com NEE.

De referir que dado ao forte absentismo existente por parte dos alunos da cultura ciga-
na, a Escola considerou gque seria mais vantajoso para eles, se 0s mesmos estivessem inseri-
dos em turmas de curriculo alternativo, como o PCA e PIEF — dado que nestas turmas existe

uma maior flexibilidade na gestdo do curriculo e um processo de avaliagcdo que tem um peso
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maior noutros dominios, sendo maior a probabilidade dos mesmos prosseguirem os estudos,
sem reprovarem por excesso de faltas. No entanto, sempre que existem alunos, em que no seu
percurso escolar as faltas sdo residuais, estes sdo inseridos em turmas de curriculo regular, tal
como se pode constatar na tabela 11, com as turmas do 5°A, 5°B e 7°B, existindo 11 alunos
da cultura cigana inscritos no curriculo regular do 2° e 3° ciclo, e 20 alunos inscritos no curri-

culo alternativo.

Tabela 11 - Numero de alunos inscritos no inicio do ano letivo 2016/2017 na Escola Basica
2° e 3° ciclo na sede do Agrupamento de Escolas.

Turmas | A | 5°B | 6°A | 6°B | 7°A | 7°B | 7°PCA | 8°A | 8°B | O°A | 9°B | 9°PIEF Total
» 18 | 20 | 13 | 15 | 17 | 13 15 13 [ 11 |13 | 12 8 168
g NC | 3 5 2 2 2 1 - 3 2 2 2 - 24 | 14%
S |NEE 0
< c - 2 - - - 1 2 - - - - - 5 | 3%
° Cultura 0
Z | Cigana 4 5 - - - 2 12 - - - - 8 31 | 18%

Legenda: NC — Né&o Cigano; C - Ciganos

Figura 7. Relacédo entre alunos da cultura cigana e cultura maioritaria, do 2° e 3° ciclo, inscri-
tos no inicio do ano letivo 2016/2017.

e Caracterizacdo dos alunos da cultura cigana e das suas familias inscritos na escola

sede

No inicio do ano letivo 2016/17, estavam inscritos no 2° e 3° ciclo, 31 alunos da cultu-
ra cigana (ver tabela 11), 65% dos quais pertencentes ao sexo masculino com idades compre-
endidas entre 0s 12 e 0s 17 anos, sendo a moda das idades 14 anos. J& nas raparigas, as idades
estdo compreendidas entre os 10 e os 16 anos, existindo um maior equilibrio na distribuicéo
das respetivas idades, apesar da moda das idades ser 13 anos (ver figura 8). No que diz res-
peito a média das idades, nas raparigas € de 14 anos e nos rapazes de 13 anos de idade.
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Figura 8. Representacdo do sexo e da idade dos alunos da cultura cigana
De seguida apresentam-se dados obtidos através do questionamento direto aos alunos
da cultura cigana, admitindo-se a existéncia de alguma inexatiddo dos mesmaos, pela incerteza

de algumas respostas dadas pelos alunos questionados.
A figura 9, representa a idade dos pais, e esta no seu geral varia entre 0s 29 e os 49

anos, onde os 39 anos corresponde a moda da idade das mées, e os 35 anos a moda das idades

dos pais. Observa-se ainda que a média da idade das mées é de 38 anos e a dos pais de 44

Figura 9. Representacao da idade dos pais dos alunos da cultura cigana (resultante do questi-
onamento direto aos alunos da cultura cigana).
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A figura 10, apresenta as habilitacdes dos pais dos alunos da cultura cigana: pouco
mais de metade ndo tem qualquer tipo de habilitacdo (53%, n = 62), seguindo-se 0s que tém
apenas o 1° ciclo (24%, n = 62), com a predominancia das maes. H4, no entanto, dois pais

com o 7° ano de escolaridade.
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Figura 10. Representacédo das habilitacdes dos pais dos alunos da cultura cigana (resultante
do questionamento direto aos alunos da cultura cigana).

Da figura 11, observa-se que apesar de se desconhecer o nimero de irmaos de trés
alunos, devido a ndo ser possivel questiona-los por se encontrarem em situacdao de abandono
escolar, a moda do namero de irmaos € trés (com uma frequéncia de 9 alunos). Seguem-se 8
alunos com cinco irmaos e 6 alunos com dois irmaos. De referir que dos alunos inscritos, 15

destes (48%, n = 31) tém irmaos que também frequentam a escola.

Irméios em contexto escolar?

E um [ 1
3 dois [
S wes [ ©
48% = sim
z 45%
a0 [ 1 (15 alunos) m o
. g (14 alunos)
cinco [N ! : # Desconhecide

Desconhecido | NN 3

Frequéncia absoluta

Figura 11. Representacdo do nimero de irm&os por aluno e a existéncia de irmdos em con-
texto escolar (n = 31) (resultante do questionamento direto aos alunos da cultura cigana).

Na figura 12 esta subjacente, as condi¢es de habitabilidade das familias dos alunos
da cultura cigana, observando-se que cerca de 45% vivem no acampamento®; 32% vivem no
bairro social, conjunto de casas proximas do acampamento; e 23% vivem em casas normais

junto a populacao.

% Formado por um conjunto de barracas, circundantes a uma casa velha.
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Figura 12. Representacédo do tipo de residéncia das familias dos alunos da cultura cigana (re-
sultante do questionamento direto aos alunos da cultura cigana).

A figura 13 apresenta a empregabilidade dos pais dos alunos da cultura cigana, obser-
vando-se que a maioria (81%, n = 62) faz trabalhos de campo sazonal, com deslocacéo para

fora do concelho onde incide o estudo, sendo Espanha®, um dos destinos de trabalho.

10% 10%
B Dezeonhecide/Dezempreago

¥ Trabalhe de campo saznnal

H outro

Figura 13. Representacdo da empregabilidade dos pais dos alunos da cultura cigana (resul-
tante do questionamento direto aos alunos da cultura cigana).

Na figura 14, encontra-se o estado civil dos pais dos alunos da cultura cigana, verifi-
cando-se que a maioria (84%) esté casada segundo a tradigdo cigana, 10% estdo casados pelo
civil, e 6% estdo separados segundo a tradi¢do cigana, existindo uma méae que esta a viver em

unido de facto com o seu atual companheiro.

% Locais de trabalho sazonal: provincia de La Roja (Casalarreina, Cuzcurrita, Cellorigo, Tormantos, Logrofio,
Tigro); provincia de Navarra (Larraona); provincia de La Rioja (Sajazarra).
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m Separado segundo a tradigdo cigana
Casado pelo civil

m Casado segundo a tradigio cigana

Figura 14. Estado civil dos pais dos alunos da cultura cigana (resultante do questionamento
direto aos alunos da cultura cigana).

Por fim, e dado que o casamento em faixas etarias precoces, faz parte da tradicéo ci-
gana, dos 31 alunos, existem 4 alunos que j& se casaram segundo a sua tradicdo, e destes,
tem-se que: um aluno (3%), de 15 anos, do sexo masculino, encontra-se separado segundo a
tradicdo cigana; um aluno (3%), de 13 anos, do sexo feminino, encontra-se casada pela se-
gunda vez, pela tradicdo cigana; e dois alunos (6%), do sexo masculino e feminino, ambos de

16 anos, encontram-se casados pela primeira vez segundo a tradicdo cigana.

De referir que as familias dos alunos da cultura cigana, em alguns casos, sdo marcadas
pela negligéncia a varios niveis, assim como pelo consumo de alcool, toxicodependéncia,

roubos e furtos, e mudancas sucessivas de residéncia (AEM, 2016, p.11).

2.5. Analise de Contetido

As respostas ao questionario foram objeto de uma analise de conteddo. A analise de

conteudo € um método empirico formado por

um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando obter por pro-
cedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conheci-
mentos relativos as condigdes de produgdo/rece¢do (varidveis inferidas) des-

tas mensagens (Bardin, 2011, p. 44).
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As categorias utilizadas para a analise de contetdo seguiram as orienta¢des do estudo
de Martins e Carmo (2016) com criancas e adolescentes vulneraveis, bem como uma anélise

detalhada das respostas das criancgas e dos adolescentes que participaram neste estudo.

e Caracterizacdo da amostra (dos alunos inquiridos no global e em funcéo das duas

culturas existentes, ciclo, sexo)

Nesta investigacdo, a amostra é constituida pelos alunos do 2° e 3° ciclo do Ensino
Basico, do Agrupamento de Escola de uma vila situada no distrito de Portalegre, ficando de

fora os alunos do pré-escolar e do 1° ciclo.

Na figura 15, encontra-se a caracterizacdo dos alunos inquiridos no que diz respeito a
diferenciacdo entre as duas culturas, e num total de 145 alunos, 22 alunos sdo da cultura ciga-

na,

Alunos inquiridos por cultura

™ Alunos da cultura cigana

#® Alunos da cultura maioritaria

Figura 15. Caracterizacdo dos alunos inquiridos no que diz respeito a diferenciacdo entre
cultura cigana e cultura maioritaria.

Na figura 16, encontra-se a caracterizacdo dos alunos inquiridos, por ciclo, observan-
do-se que existem mais alunos do 3° ciclo do Ensino Basico (60,7%, n = 88) do que do 2°
ciclo (39,3%, n = 57).
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Figura 16. Caracterizacdo dos alunos inquiridos por 2° e 3° ciclo do Ensino Basico.

Na figura 17, encontra-se a caracterizagdo dos alunos inquiridos, por sexo, observan-
do-se que a diferenca entre rapazes e raparigas € de apenas um aluno, o que se traduz numa

maioria residual, em termos de percentagem, para as raparigas, com 50,3%.
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Sexo dos alunos inquiridos

Figura 17. Caracterizacdo dos alunos inquiridos por sexo.

Na tabela 12, encontra-se a caracterizagdo dos alunos inquirido face ao sexo, cultura e
ciclo, e observa-se que:

No que diz respeito ao sexo e cultura, existe em termos proporcionais, uma predomi-
nancia de rapazes da cultura cigana (59,1%, n = 13) comparativamente aos rapazes da cultura
maioritaria (48%, n = 59). J& nas raparigas, esta predominancia, em termos proporcionais,
inverte, dado que existe uma maior predominancia das raparigas da cultura maioritéaria (52%,
n = 64) face as raparigas de cultura cigana (41%, n = 9).

Em relacdo ao sexo e ciclo, as raparigas predominam, em termos proporcionais, no 2°
ciclo (56,1%, n = 32), enquanto que, no 3° ciclo, observa-se o contrario, dado que sdo os ra-

pazes que predominam sobre as raparigas (53,4%, n = 47).

Tabela 12 - Caracterizacdo dos alunos inquiridos em funcéo do sexo, cultura e ciclo.

Ciclo
2° ciclo 3°ciclo
. 32 41
Feminino
56,1% 46,6%
. 25 47
Masculino
43,9% 53,4%
57 88

Legenda: NC — Ndo Ciganos; C - Ciganos

Na tabela 13, apresenta-se a caracterizacdo dos alunos em funcdo do sexo, cultura e

idade, por faixa etéria.
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Tabela 13 - Caracterizagdo dos alunos inquiridos no global e em func¢do do sexo, cultura e
idade, por faixa etéria.

Idades | Feminino | Masculino Feminino  Masculino ‘ Total
9 anos 1 1 NC C | Global
1,4% 1,4% NC C NC C oba
14 8 9 anos 1 - 1 - 2 - 2
NS
19,2% 111% 10 anos | 2 8 - 20 2 22
11 anos 150 80 U 14 | 1 | 8 | - 22 | 1 23
Zoé’/" 112'1/’ WO 5 | 1 [ 23| 4 | 28 | 5 33
12 anos e o 5% kENOE 14 | 3 | 3| 1 17 4 21
13 aros 17 4 14 anos RN - 9 4 20 4 24
23,3% 5,6% 15 anos [ 2 4 2 9 4 13
- 18’61/" eV - | - | 1] 1 1 |1 2
15 anos 0.6% 6.3% 64 9 59 | 13 123 | 22 145
15 amos 2 3 Legenda: NC — N4o Ciganos; C - Ciganos
2,7% 4.2%
17 anos i 2
2,8%
Total| 73 72

Na tabela 14, apresenta-se a média, moda e mediana das idades dos alunos inquiridos,

no global e em fungéo do sexo e cultura.

Tabela 14 - Média, moda e mediana das idades dos alunos inquiridos no global, e em funcéo

do sexo e cultura cigana (C) e cultura maioritaria (NC).

Feminino Masculino
Global C NC
Global C NC Global C NC
Média 13 12 12 12 13 14 12
Moda 12 12 12 13 11e13 12e 14 12
13 12
Mediana 13 13 12 14 12

Da tabela 13 e tabela 14, e no que diz respeito aos alunos inquiridos, observa-se que:

No global, a idade dos alunos inquiridos estad compreendida entre 0s 9 e 0s 17 anos,
existindo no geral mais alunos com 12 anos de idade e menos com 9 e 17 anos. A média, mo-
da e mediana referente as idades da amostra dos alunos inquiridos é cerca de 12 anos de ida-
de.

Por sexo, verifica-se que no global a moda nas raparigas € 13 anos e nos rapazes € 12
anos. No que diz respeito a média, ainda no global, verifica-se que nas raparigas a média é de
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12 anos e nos rapazes € 13 anos. E ainda no global, a mediana nas raparigas € 13 anos e nos
rapazes é 12 anos.

Por cultura, verifica-se que a moda nos alunos da cultura cigana e cultura maioritaria
é 12 anos, enquanto que a média e moda nos alunos da cultura cigana é 13 anos, e nos restan-
tes é 12 anos.

Por cultura e sexo, as raparigas da cultura maioritaria, a media e a mediana € de 12
anos, predominando a faixa etéaria dos 11 e 13 anos (bimodal), sequindo-se a dos 10 anos. Ja
nas raparigas da cultura cigana a média, a moda e a mediana é de 12 anos, a moda e a media-
na é 13 anos, seguindo-se simultaneamente os 10 anos e 15 anos, a idade mais representada.
Nos rapazes, verifica-se que nos alunos da cultura maioritaria a moda, média e mediana é 12
anos, enquanto que, nos alunos da cultura cigana se verifica que a média e a mediana é 14

anos, existindo mais rapazes com 12 e 14 anos (bimodal).

Na figura 18, encontra-se a caracterizacdo dos alunos inquiridos por ciclo em fungéo

da idade, por faixa etéria.

Relacio entre idade e ciclo
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Figura 18. Caracterizacdo dos alunos inquiridos por ciclo em funcdo da idade, por faixa eta-
ria.

No 2° ciclo do Ensino Basico, a faixa etaria dos alunos varia entre 0s 9 e 0s 15 anos de
idade, sendo que o aluno com 15 anos é da cultura cigana e encontra-se a frequentar o PIEF.
Ja no 3° ciclo, a faixa etéria dos alunos varia entre os 11 e os 17 anos, sendo que dois dos

alunos, com 14 e 17 anos, sdo da cultura cigana e a frequentar o PIEF.
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Verifica-se ainda que a média no 2° ciclo € 11 anos, enquanto que no 3° ciclo é de 13
anos. A moda no 2° ciclo é bimodal, e corresponde a idade de 10 e 11 anos, enquanto que no
3° ciclo, a moda € 12 anos. A mediana no 2° ciclo corresponde aos 11 anos, enquanto que no
3° ciclo corresponde aos 13 anos.
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Capitulo 3 — Apresentacao dos resultados

3.1. Analise comparativa dos dados recolhidos através do inqueérito por questionario
aplicado aos alunos do Agrupamento de Escola

De seguida apresenta-se a andlise feita aos resultados do complemento de frases, que
permite avaliar a natureza das representacGes e opinides sobre a escola, os professores, 0s
funcionarios, os colegas da escola e turma no global, e em fungdo do ciclo, sexo e cultura.
Para além desta andlise, apresenta-se também a andlise feita a entrevista realizada a um medi-

ador cigano.

Na tabela 15, apresentam-se os resultados globais e alguns exemplos referentes as re-
presentacdes sobre as seguintes dimensdes: escola, professores, funcionarios, colegas da es-
cola e turma em que estdo inseridos. Estas dimensBes foram categorizadas como positivas,
negativas e neutras.

Nesta tabela, verifica-se que no global, os alunos apresentam opinido de caracter pre-
dominante positivo em relacdo as opinides negativas e neutras, no que respeita as cinco di-
mensdes avaliadas. Verifica-se ainda que no global, os alunos tém uma percecdo mais positi-

va dos funcionarios, comparativamente aos professores.
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Tabela 15 - Representacfes sobre a escola, professores, funcionarios, colegas de escola e turma, no global (N =145)

. Positivas Negativas Neutras NR
Tipos de
respostas Exemplos Frequéncia Exemplos Frequéncia Exemplos Frequéncia | Frequéncia
« . » “Bué aborrecida”, “Uma “Um local de escolarida-
Local de aprendizagem”, v v . - Loy e A
. v e " 101 seca”, “Secante”, “Cansati- 26 de”, “Boa e ma”, “Mais ou 16 2
s Boa”, “Importante”, N » » »
A escola para mim é... “Fixe”. “Divertida” va”, “Ma”, “Nada”, “Um menos”, “Aulas”, “Nor-
e 69,7% sitio que ndo gosto”, 17,9% mal”, “O meu trabalho”, 11,0% 1,4%
Fantastica”, w .o, i .
Uma prisdo Uma escola
“Simpaticos e expressi- . .
”p“ 'p o “Fixes e outros maus”,
vos”, “Responsaveis”, o p I
A s : » i Mais ou menos fixes”,
Amlgos c a_]udam ’ Di- « 2 2 « s 90 G r s 90
. . . 104 Seca”, “Chatos”, 14 Normais”, “Razoaveis”, 26 1
. vertidos e ensinam muito . L " .
Os professores da escola sio... bem”. “Na tod Aborrecidos Alguns queridos, outros
em’, “Nao gosto da €sco- 71,7% 9,7% N30 se mostram muito 17,9% 0,7%
la, mas gosto dos professo- . .
v e disponiveis”,
res”, “Porreiros”, “Bons w "
s Bons mas chatos
professores
“Bons”, “Amigos”, “Di- « » . » P »
e g s Chatos”, “Preguigosos Mais ou menos”,
vertidos”, “Ajudantes”, 118 « S 10 “« N A 16 1
. . P s Aborrecidos”, Normais”, “Razoaveis”,
Os funcionarios da escola sio... Cuidadosos e bondosos”, “Autoritérios” “Prestaveis. s6 al ”
“Simpiticos”, 81,4% “Uu oritarios”, 6.9% ‘ S‘res aveis, s6 a glllms , 11,0% 0.7%
v ma tristeza” ‘Simpaticos mas chatos”
“Trabalhadores P
o~ . ’ “Normais”
“Muito agitados g >,
Qi as o < » € Mais ou menos”,
Simpaticos”, “Bons”, Gozoes «
e o v w ’ 96 « ., 14 Alguns maus e outros 34 1
N Brincalhdes”, “Bacanos”, Pouco amigos v
Os colegas da escola sdo... “Muit . v “Falsos” bons”,
uito meus amigos”, 66,2% alsos 9.7% “Fixes alguns” 23.4% 0.7%
“Animados” “Parvos, alguns maus” « >
Dt . v Alguns falsos, outros
Esttpidos e criangas S
verdadeiros
“Simpatica”, “Boa”, “Seca”, “Muito chata”,
“Fixe”, “Divertida e muito 93 “Barulhenta”, “Pouco tra- 26 “As vezes sdo calmos e as 14 12
A turma em que estou inserido é... inteligente”, balhadora”, “Gozona”, vezes desinquietos”,
64,1% 17,9% “Nio comento” 9,7% 8,3%

“Amigavel”, “Porreira”,
“A melhor do mundo”

“Mal comportada”, “Horri-
vel”, “Burra, muito burra”

Legenda: NR — Ndo respondeu.
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Na tabela 16, apresenta-se uma comparacao entre os alunos da cultura cigana (C) e
cultura maioritaria (NC), no que diz respeito as representaces sobre a escola, professores,

funcionarios, colegas da escola e turma.

Tabela 16 - Representacfes sobre a escola, professores, funciondrios, colegas da escola e

turma em funcéo da cultura — 123 NC e 22 C (N=
145)
i q . Positivas Negativas Neutras NR
| I
pos de respostas NC | C NC c NC c | nc]| c
o 86 15 20 6 15 1 2 0
A escola para mim é€...
69,9% 68,2% 16,3% 27,3% 12,2% 4,5% 1,6%
. 91 13 7 7 24 2 1 0
Os professores da escola sdo...
74,0% 59,1% 5,7% 31,8% 19,5% 9,1% 0,8%
. . . 99 19 9 1 14 2 1 0
Os funcionarios da escola sdo...
80,5% 86,4% 7,3% 4,5% 11,4% 9,1% 0,8%
. 77 19 12 2 33 1 1 0
Os colegas da escola s@o...
62,6% 86,4% 9,8% 9,1% 26,8% 4,5% 0,8%
S 81 12 18 8 13 1 11 1
A turma em que estou inserido €...
65,9% 54,5% 14,6% 36,4% 10,6% 4,5% 8,9% 4,5%

Legenda: NC — N&o ciganos: C — ciganos; NR — N&o respondeu

Da analise da tabela 16, observa-se que as respostas positivas prevalecem em todos 0s
dominios, independentemente da cultura, remetendo a opinido positiva sobre os funcionarios
(80,5%, n = 99), os professores (74,0%, n = 91), a escola (69,9%, n = 86) e a turma (65,9%,
n = 81), como as mais respondidas, em termos proporcionais, para os alunos ndo ciganos. No
que diz respeito aos alunos da cultura cigana, estes apresentam, em termos proporcionais,
uma opinido mais positiva sobre os funcionarios (86,4%, n = 19) e colegas da escola (86,4%,
n = 19). No entanto, em ambas as culturas, observa-se que os alunos tém uma perce¢ao mais
positiva dos funcionarios, comparativamente aos professores. O que vai ao encontro da opini-

do global dos alunos inquiridos.

A fim de se testar se as diferencas entre culturas séo estatisticamente significativas no

que respeita a cada uma das cinco dimensOes avaliadas, aplicou-se o teste do Qui-

100

quadrado™", cujos resultados e as hipoteses formuladas, se apresentam na tabela 17.

19956 se pode aplicar o teste do Qui-quadrado quando as duas variéveis sio nominais ou uma variavel nominal e

uma variavel ordinal.
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Tabela 17 — Teste do Qui-Quadrado () entre as variaveis nominais “cultura” e cada uma
das cinco dimensdes avaliadas.

Dimens&o x° p Hipoteses de estatisticas:
Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “cultura” e a
A escola para mim €... variavel “a escola para mim ¢é...”
_ 2,23 | 0,328 s o A - .
N =143 H,; = Ha associacdo entre a variavel “cultura” e a vari-
avel “a escola para mim €...”
Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “cultura” e a
Os professores da escola 1 5
~ variavel “os professores da escola séo...
sd0... 14,82 | 0,001 s S A . .
N = 144 H; = Ha associacao entre a variavel “cultura” e a vari-
avel “os professores da escola sdo...”
L Ho = Néo h& associacdo entre a variavel “cultura” e a
Os funcionarios da escola e S .
~ variavel “os funcionarios da escola sdo...
sao... 0,37 | 0,830 Lz N o - .
o H; = Ha associacao entre a variavel “cultura” e a vari-
N =144 e S O
avel “os funcionarios da escola sdo...
Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “cultura” e a
Os colegas da escola sdo... variavel “os colegas da escola sdo...”
- 5,52 | 0,063 s - PR ,» .
N =144 H, = H& associagdo entre a variavel “cultura” e a vari-
avel “os colegas da escola sdo...”
. Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “cultura” e a
A turma em que estou inse- 0 e ¢ TP
rido & 576 | 0.056 variavel ‘a turma em que estou inserido é... _
N = 133 ' ' H,; = Ha associacdo entre a variavel “cultura” e a vari-
avel “a turma em que estou inserido é...”

Legenda: p - probabilidade

Da analise da tabela 17, verifica-se que apenas existe associacdo entre a variavel “cul-
tura” e a variavel “os professores da escola sdo...”, por apresentar valores de probabilidade
inferior a 0,05 (5%) — Neste caso, a probabilidade do resultado se dever ao acaso é apenas de
1 em cada 1000 vezes (0,001), o que nos da a confianca necessaria para se concluir que o
resultado € estatisticamente significativo e que se rejeita a Ho e se aceita a hipdtese alternativa
H;. Isto significa que os professores séo percecionados de forma menos positiva pelos alunos
da cultura cigana, comparativamente aos restantes alunos.

Em todos outros casos, em que o valor da probabilidade é superior a 0,05 (5%), os re-
sultados obtidos no teste aplicado aos dados da amostra, sdo devido ao acaso, pelo que os
resultados s@o ndo significativos, retendo-se a Hy, e portanto, na realidade, ndo ha associacao

entre as variaveis.

Na tabela 18, apresenta-se uma comparacao entre os alunos de 2° e 3° ciclo, no que
diz respeito as representacdes sobre a escola, professores, funcionarios, colegas da escola e

turma.
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Tabela 18 - Representacdes sobre a escola, professores, funcionérios, colegas de escola e

turma em funcdo do ciclo - 2°ciclo (n = 57) e 3° ciclo (n = 88) (N
= 145)
. Positivas Negativas Neutras NR
VIIEes Gl eeos s 2°ciclo | 3°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo | 2°ciclo | 3°ciclo
o 50 51 3 23 4 12 0 2
A escola para mim é€...
87,7% 58,0% 5,3% 26,1% 7,0% 13,6% 0,0% 2,3%
Os professores da escola 54 50 1 13 2 24 0 1
sao... 94,7% 56,8% 1,8% 14,8% 3,5% 27,3% 0,0% 1,1%
Os funcionarios da escola 54 64 1 9 2 14 0 1
sao... 94,7% 72,7% 1,8% 10,2% 3,5% 15,9% 0,0% 1,1%
Os colegas da escola 42 54 3 11 12 22 0 1
sdo... 73,7% 61,4% 5,3% 12,5% 21,1% 25,0% 0,0% 1,1%
A turma em que estou 42 51 5 21 4 10 6 6
inserido é... 73,7% 58,0% 8,8% 23,9% 7,0% 11,4% 10,5% 6,8%

Legenda: NR — Néo respondeu

Da andlise da tabela 18, verifica-se que as respostas positivas dos alunos do 2° ciclo
prevalecem em todas as cinco dimensdes avaliadas, comparativamente com os alunos do 3°
ciclo, implicando o inverso relativamente as respostas negativas, em que o 3° ciclo predomina
face ao 2° ciclo. Quantas as respostas neutras, observa-se que os alunos do 3° ciclo predomi-
nam nas cinco dimenso@es, face aos alunos do 2° ciclo. Ha a destacar, no entanto, que em ter-
mos proporcionais, houve mais alunos do 2° ciclo (10,5%, n = 6), que ndo responderam a
pergunta “a turma em que estou inserido é...”, comparativamente com os alunos do 3° ciclo

(6,8%, n=6).

A fim de testar se as diferencas de opinido entre o 2° e 3° ciclo séo estatisticamente
significativas, no que respeita a cada uma das cinco dimensdes avaliadas, aplicou-se o teste
do Qui-quadrado, cujos resultados e as hipoteses formuladas, se apresentam na tabela 19.

Tabela 19 - Teste do Qui-Quadrado (x?) entre as variaveis nominais “ciclo” e cada uma das
cinco dimensdes avaliadas.

Dimens&o ¥’ p Hipoteses de estatisticas:

Ho = Néo ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a
variavel “a escola para mim €...”

H, = Ha associagéo entre a varidvel “ciclo” e a varia-
vel “a escola para mim é...”

A escola para mim é€...

Ns 143 27,69 | 0,000

Ho = Néo ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a
variavel “os professores da escola s3o...”

H, = Ha associagdo entre a varidvel “ciclo” e a varia-
vel “os professores da escola sdo...”

Os professores da escola

sdo... 52,25 | 0,000
N =144

Os funcionarios da escola Ho = Néo ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a
sdo... 26,69 | 0,000 variavel “os funcionarios da escola sdo...”
N =144 H, = Ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a varia-
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| | vel “os funciondrios da escola sdo...”

(Continuacao)

Dimens&o x° p Hipoteses de estatisticas:
Ho = N&o héa associacdo entre a variavel “ciclo” e a
Os colegas da escola sdo... 14,64 | 0,023 variavel “os colegas da escola sdo...

N =144 H,; = Ha associagdo entre a variavel “ciclo” e a varia-

vel “os colegas da escola sdo...”

Ho = N&o héa associacdo entre a variavel “ciclo” e a
variavel “a turma em que estou inserido é...”

H; = Ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a varia-
vel “a turma em que estou inserido €...”

A turma em que estou
inserido é... 7,52 | 0,275
N =133

Legenda: p - probabilidade

Da analise da tabela 19, verifica-se que existe associagdo entre a variavel “ciclo” e a
variavel “a escola para mim é...”, “os professores da escola sdo...”, “0s funcionarios da es-
cola sdo...” e “os colegas da escola sdo...” por apresentar valores de probabilidade inferior a
0,05 (5%) — Nestes casos os resultados séo estatisticamente significativos entre a variavel
“ciclo” e cada uma das variaveis supracitadas, pelo que se rejeita a Hy e se aceita a hipdtese
alternativa Hj. Isto significa que a escola, os professores, os funcionarios e os colegas da tur-
ma sao percecionados de forma mais positiva pelos alunos do 2° ciclo do que os do 3° ciclo,

existindo igual percecdo dos professores e funcionarios nos alunos do 2° ciclo.

Na tabela 20, apresenta-se uma comparacao entre os alunos, no que diz respeito as re-
presentacdes sobre a escola, professores, funcionarios, colegas da escola e turma, em funcéo

do sexo.

Tabela 20 - Representacfes sobre a escola, professores, funcionarios, colegas de escola e

turma em funcéo do sexo — Feminino (n = 72) e masculino (n = 73) (N=
145)
T Positivas Negativas Neutras NR
F M F M F M F M

A escola para mim é€... =S i S Ll C =l 2 -

76,4% 63,0% 12,5% 23,3% 8,3% 13,7% 2,8%
Os professores da escola 55 49 3 11 13 13 1 =
sd0... 76,4% 67,1% 4,2% 15,1% 18,1% 17,8% 1,4%
Os funcionarios da escola 60 58 2 8 9 7 1 =
sd0... 83,3% 79,5% 2,8% 11,0% 12,5% 9,6% 1,4%
Os colegas da escola 42 54 7 7 22 12 1 -
sd0... 58,3% 74,0% 9,7% 9,6% 30,6% 16,4% 1,4%
A turma em que estou 45 48 10 16 8 6 9 3
inserido é... 62,5% 65,8% 13,9% 21,9% 11,1% 8,2% 12,5% 4,1%

Legenda: F - Feminino; M — Masculino; NR — Nao respondeu
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Da analise da tabela 20, observa-se que nas raparigas as respostas positivas predomi-
nam, face aos rapazes, concomitantemente na dimensao “a escola para mim é...” e “0S pro-
fessores da escola sdo...” (76,4%, n = 55), seguindo-se “0S funciondrios da escola sdo...”
(83,3%, n = 60). Ja nos rapazes, as respostas positivas predominam, face as raparigas, “0S
colegas da escola sdo...” (74,0%, n = 54) e “a turma em que estou inserido é...” (65,8%,
n = 48). Em ambos 0s sexos, observa-se que os alunos tém uma perce¢do mais positiva dos
funcionarios, comparativamente aos professores, indo ao encontro do que foi verificado no

global dos alunos inquiridos, por culturas e 3° ciclo.

A fim de se testar se as diferencas entre sexos sdo estatisticamente significativas no
que respeita a cada uma das cinco dimensdes avaliadas, aplicou-se o teste do Qui-quadrado,

cujos resultados e as hipdteses formuladas, se apresentam na tabela 21.

Tabela 21 — Teste do Qui-Quadrado (?) entre as variaveis nominais “sexo” e cada uma das
cinco dimensdes avaliadas.

Dimenséo x2 p Hipoteses de estatisticas:
Ho = Nao ha associacdo entre a variavel “sexo” e a
A escola para mim €. .. variavel “a escola para mim €...”
_ 420 | 0,122 L o e, o
N =143 H, = Ha& associagdo entre a varidvel “sexo” e a varia-
vel “a escola para mim é...”
Ho = N&o h& associacdo entre a varidvel “sexo” e a
Os professores da escola 0 DR ¢ . o
~ variavel “os professores da escola sdo...
sdo0... 4,89 | 0,087 s . DA . .,
N = 144 H,; = Ha associagdo entre a variavel “sexo” e a varia-
vel “os professores da escola sdo...”
o Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “sexo” e a
Os funcionarios da escola D S o
- variavel “os funcionarios da escola sdo...
sdo... 3,86 | 0,145 s - RS .
_ H; = Ha associagdo entre a variavel “sexo” e a varia-
N =144 « L < e
vel “os funcionarios da escola sdo...
Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “sexo” e a
Os colegas da escola ok s
~ variavel “os colegas da escola sdo...
sao0... 4,41 0,110 s L R v .,
N = 144 H,; = Ha associagdo entre a variavel “sexo” e a varia-
vel “os colegas da escola sdo...”
Ho = N&o h& associacdo entre a variavel “sexo” e a
A turma em que estou e i
Ly variavel “a turma em que estou inserido é...
inserido ¢é... 1,40 0,496 s L R " .,
N = 133 H; = H& associagdo entre a variavel “sexo” e a varia-
vel “a turma em que estou inserido é...”

Legenda: p - probabilidade

Da analise da tabela 21, verifica-se que os valores das probabilidades sdo superiores a
0,05 (5%), o que significa que em mais de 5% das vezes, os resultados obtidos no teste apli-
cado aos dados da amostra, séo devido ao acaso. Os resultados s&o néo significativos, pelo

que se retém a Hy, e portanto, na realidade, ndo h& associagdo entre as variaveis.
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e OpiniBes sobre o0 que os alunos inquiridos mais gostam da escola

Na figura 19 e tabela 22, as frequéncias absolutas que se encontram apresentadas, séo
superiores ao numero de alunos inquiridos, por ter havido alunos que completaram as frases

com mais do que uma resposta.

Na figura 19, encontram-se as opinides sobre o que os alunos inquiridos, no global,
mais gostam da escola remetendo para a “convivéncia com os pares” (52,5%, n = 85), como a
categoria com maior frequéncia de respostas. As “aprendizagens” (28,4%, n = 46) sdo tam-

bém bastantes referidas no contexto escola, no global dos alunos inquiridos.

O mais gosto da escola é:

Outras respostas

Outras respostas 14,2%

Atividades extracurriculares 4,9%

Aprendizagens 28,4%

Atividades extracuriculares

| m
1]
L

Convivéncia com 0s pares 52,5%

Aprendizagens

&

Convivéncia com os pares 85

o
=]
5]
<]

40 50 &0 70 B0 S0
Frequincia absoluta

Figura 19. Opinides sobre o que os alunos inquiridos, no global, mais gostam da escola
(N =162)

Na tabela 22, encontram-se as opinides sobre o que o0s alunos inquiridos mais gostam
da escola, em funcdo da cultura, do ciclo que frequentam e sexo.
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Tabela 22 — Opinides sobre o que os alunos inquiridos mais gostam da escola, em fun¢éao da

cultura cigana (C) e cultura maioritaria (NC), ciclo que frequentam e sexo (N =
162).
Cultra
Tipo de respostas NC C 2° ciclo | 3°ciclo | | Feminino | Masculino
16 7 9 14 14 9
© Oultras respostas
=] 11,5% 30,4% 13,2% 14,9% 17,3% 11,1%
= . _ 4 4 6 2 1 7
=0 Atividades extracurriculares . . . , ) .
P c_g 2,9% 17,4% 8,8% 2,1% 1,2% 8,6%
g 7 . 37 9 28 18 27 19
S Aprendizagens
% 26,6% 39,1% 41,2% 19,1% 33,3% 23,5%
4 o 82 3 25 60 39 46
Convivéncia com 0s pares
59,0% 13,0% 36,8% 63,8% 48,1% 56,8%
Total | 139 23 68 94 81 81

Da tabela 22, e em relagdo ao que os alunos mais gostam da escola, verifica-se que:

No que diz respeito a cultura, as “aprendizagens” sdo as mais referidas nos alunos da
cultura cigana em termos proporcionais (39,1%, n = 9), comparativamente aos restantes alu-
nos (26,6%, n = 37). Ja nos alunos ndo ciganos, a “convivéncia entre pares” ¢ a mais respon-
dida (59,0%, n = 82).

No que diz respeito ao ciclo, verifica-se em termos de proporc¢do, que as respostas re-
lacionadas com a “convivéncia com os pares”, o 3° ciclo (63,8%, n = 60) predomina compa-
rativamente ao 2° ciclo (36,8%, n = 25). J& no que diz respeito as “aprendizagens”, existe em
termos proporcionais, uma predominancia do 2° ciclo (41,2%, n = 28) face ao 3° ciclo
(19,1%, n = 18).

No que diz respeito ao sexo, verifica-se que, em termos de propor¢do, 0s rapazes
apresentam uma maior percentagem quer na “convivéncia com pares” (56,8%, n = 46) e “ati-
vidades extracurriculares” (8,6%, n = 7). Ja nas raparigas, observa-se que as “aprendiza-
gens” (33,3%, n = 27) e “outras respostas” (17,3%, n = 14) prevalecem, comparativamente

com 0S rapazes.

e OpiniBes sobre o que os alunos inquiridos menos gostam da escola

Na figura 20, encontram-se as opinides sobre o que os alunos inquiridos, no global,
menos gostam da escola, remetendo para as “aprendizagens” (40,1%, n = 61), seguindo-se a
“organizacdo interna da escola” (19,8%, n = 29), “outras respostas” em simultaneo com

“infraestruturas fisicas da escola” (11,2%, n = 17).
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O gue menos gosto da escola é:

Ma convivéncia E o

entre pares

Aprendizagens | ¢!

Infraestrutura fisica 1 M4 convivéncia entre pares 5,9%
da escola ﬁ Aprendizagens 40,1%
Organizagdo interna 20 Infraestruturas fisicas da escola | 11,2%
da escola N Organizagdo interna da escola | 19,8%

Risco de satide ﬁ 7 Risco da saude 4,6%
Gosta de tudo ou . Gosta de tudo 5,9%
nédo gosta de nada ﬁ Outras respostas 11,2%
Outras respostas ﬁ 17 Ndo respondeu 2,0%

Nio respondeu i 3

Frequéncia absoluta

Figura 20 — opinides sobre o que os alunos, no global, menos gostam da escola (N = 152 —
total superior ao nimero de alunos inquiridos, por ter havido alunos que completaram as
frases com mais do que uma resposta).

Na tabela 23, encontram-se alguns exemplos referidos pelos alunos inquiridos referen-

te a0 que menos gostam da escola.

Tabela 23 - Exemplos referidos pelos alunos inquiridos referente ao que menos gostam

escola

da

ipos de respostas

Exemplos

Ma convivéncia com os pares

Ver brigas, ser gozado, ...

Aprendizagens

Testes, TPC, aulas,
Refere uma ou mais disciplinas, trabalhos de grupo, ...

Infraestruturas fisicas da escola

Salas, biblioteca, telhados de amianto, aquecimento, cam-
po de futebol, casas de banho.

Organizagéo interna da escola

Funcionamento do bar ou refeitério, horarios dos interva-
los, comida, ...

Risco de salde

O que menos gosto na escola

Outras respostas

N&o respondeu

1% Referido pelos alunos da cultura cigana.

Gosta de tudo ou ndo gosta de nada

Pinheiros — picadelas das lagartas dos pinheiros

Meninos que tém problemas de salde, deficientes

tor'®
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Na tabela 24, encontram-se as opinides sobre o que os alunos inquiridos menos gos-

tam da escola, em funcéo da cultura, ciclo que frequentam e sexo.

Tabela 24 — Opinides sobre 0 que os alunos inquiridos menos gostam da escola em funcédo da
cultura maioritaria (NC) e cultura cigana (C), ciclo e sexo (N = 152 - total superior ao nu-
mero de alunos inquiridos, por ter havido alunos que completaram as frases com mais do
que uma resposta).

NC C 2°ciclo | 3°ciclo | | Feminino | Masculino
Ma convivéncia com os 7 2 8 1 8 1
pares 5,5% 8,3% 13,6% 1,1% 10,4% 1,3%
o : 56 5 11 50 22 39
‘—g Aprendizagens 43,8% 20,8% 18,6% 53,8% 28,6% 52,0%
§ Infraestruturas fisicas da 16 1 7 10 9 8
e escola 12,5% 4,2% 11,9% 10,8% 11,7% 10,7%
o = R
o Organizacdo interna da es- 26 3 14 15 18 11
= cola 20,3% 12,5% 23,7% 16,1% 23,4% 14,7%
(@]
el : 4 3 7 - 4 3
= Risco de saide 3,1% 12,5% 11,9% 5,2% 4,0%
=H| Gosta de tudo ou ndo gosta 7 2 3 6 5 4
“H de nada 5,5% 8,3% 5,1% 6,5% 6,5% 5,3%
(op
10 7 6 11 9 8
)} Outras respostas 7.8% 29,2% 10,2% 11,8% 11,7% 10,7%
x 2 1 3 - 2 1
Ndo respondeu 1,6% 4,2% 5,1% 2,6% 1,3%
128 24 59 93 17 75

Da tabela 24, no que concerne ao que os alunos menos gostam da escola, verifica-se
que:

No que diz respeito a cultura, em todas as respostas os alunos ndo ciganos prevale-
cem em termos proporcionais, do que menos gostam como sendo as “aprendizagens”
(43,8%,
“infraestrutura fisica da escola” (12,5%, n = 16). E importante salientar o facto de que, em

n = 56), seguindo-se da “organizacao interna da escola” (20,3%, n = 26),

termos de proporcdo, as “aprendizagens” serem menos valorizadas pelos alunos da cultura
maioritaria (43,8%, n = 56), comparativamente aos alunos da cultura cigana (20,8%, n = 5), 0
que significa que estes Gltimos valorizam mais a aprendizagem. Nas restantes respostas, 0s
alunos da cultura cigana, destacam-se, em termos proporcionais, dos restantes alunos no que
diz respeito aos “riscos de saude” (12,5%, n = 3) e a “ma convivéncia com o0s pares” (8,3%,
n=2).

No que diz respeito ao ciclo frequentado pelos alunos, observa-se que, em termos

proporcionais os alunos que frequentam o 3° ciclo, gostam menos das “aprendizagens” do
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que os alunos que frequentam o 2° ciclo (53,8% e 18,6%, respetivamente). Ja no que concer-
ne a “convivéncia entre pares”, os alunos que frequentam o 2° ciclo manifestam ter mais pro-
blemas de relacionamento, do que os alunos que frequentam o 3° ciclo (13,6% e 1,1%, respe-
tivamente).

No que diz respeito ao sexo, as raparigas predominam, em termos proporcionais, face
a0 que menos gostam nas “aprendizagens” (28,6%, n = 22), “organizagao interna da escola”
(23,4%, n = 18), “infraestruturas fisicas da escola” (11,7%, n = 9), “outras respostas”
(11,7%, n = 9), “mé convivéncia com pares” (10,4%, n = 8). Ja nos rapazes, as “aprendiza-
gens” (52,0%, n = 39) é a Unica modalidade de resposta que apresenta uma percentagem su-
perior a das raparigas, destacando-se o facto de que mais de metade dos rapazes inquiridos

nédo gosta das “aprendizagens” (52%, n = 39).

e Opinides sobre as turmas que os alunos inquiridos frequentam

Na figura 21, apresenta-se o grafico e tabela que lhe esta associada, referentes as res-
postas dadas sobre a preferéncia dos alunos, no global, em relagdo a turma em que se encon-
tram. Observa-se que no global, cerca de 74% dos alunos, preferem permanecer na turma em

que estéo.

Preferias estar noutra turma?

120

107

100

Sim 23%
Né&o 74%
Outra resposta 3%

Frequéncia absoluta
&
|

Sim Nio Outra
resposta

Figura 21. Opinides sobre a preferéncia dos alunos inquiridos, no global, em relagéo a turma
em que se encontram (N = 145).

Na tabela 25, encontram-se as opinides sobre a preferéncia dos alunos inquiridos em

relacdo a turma em que se encontram em fungéo da cultura, ciclo e sexo.
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Tabela 25 - Opinides sobre a preferéncia dos alunos inquiridos em relagdo a turma em que se
encontram em funcdo da cultura maioritaria (NC) e cultura cigana (C), ciclo e sexo (N =

145).

Cultura

NC 2°ciclo | 3°ciclo Feminino | Masculino
C 24 10 14 20 15 19
g g' 19,5% 45,5% 24,6% 22,7% 20,8% 26,0%
w5 95 12 43 64 54 53
o= 77,2% 54,5% 75,4% 72,7% 75,0% 72,6%
‘S >
- O - -
SRSl Outra Resposta 4 4 3 1
3,3% 45% 4.2% 1,4%
123 22 57 88 72 73

Da tabela 25, e no que diz respeito a preferéncia sobre a turma em que os alunos se
encontram inseridos, observa-se que:

No que diz respeito as duas culturas, estas mantém a mesma tendéncia global, ou se-
ja, em termos proporcionais, verifica-se que os alunos da cultura maioritéria (77, 2%, n = 95)
preferem estar na turma em que se encontram, ja nos alunos da cultura cigana, existe apenas
uma diferenca, de 2 alunos. No entanto, esta diferenca permite dizer que quase metade dos
alunos da cultura cigana preferem mudar de turma (45,5%, n = 10), concluindo-se por isso
que os alunos da cultura maioritaria manifestam maior contentamento face a turma em que
estdo inseridos comparativamente aos alunos da cultura cigana.

Comparando por ciclos e por sexo, observa-se que em ambos os ciclos (75,7% - 2° ci-
clo e 72,7% - 3° ciclo), e em ambos 0s sexos (75,0% - feminino e 72,6% - masculino), 0s

alunos preferem estar na turma em que se encontram.

A fim de se testar se as diferencas entre as duas culturas e sexo séo estatisticamente
significativas no que respeita a variavel “preferes estar noutra turma?”, aplicou-se o teste do
Qui-quadrado, cujo resultado e a hipdtese formulada, se apresenta na tabela 26 e tabela 27,

respetivamente.

Tabela 26 — Teste do Qui-Quadrado (/%) entre as variaveis nominais “cultura” e “preferes
estar noutra turma?”

p Hipoteses de estatisticas:

Ho = Néo ha associagdo entre a variavel “cultura” e a varia-
vel “preferes estar noutra turma”

H; = Ha associacdo entre a varidvel “cultura” e a variavel
“preferes estar noutra turma”

Preferes estar noutra turma?

0,025

Legenda: p - probabilidade
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Da analise da tabela 26, verifica-se que existe associagdo entre a variavel “cultura” e
a variavel “preferes estar noutra turma”, por apresentar valores de probabilidade inferior a
0,05 (5%) — Neste caso, a probabilidade do resultado se dever ao acaso é de 0,025, o que nos
da a confianga necesséria para se concluir que o resultado é estatisticamente significativo e
que se rejeita a Hy e se aceita a hipotese alternativa H;. Logo pode-se concluir que existe uma
menor satisfacdo dos alunos da cultura cigana em relacdo a turma em que estdo inseridos,

comparativamente aos restantes alunos.

Tabela 27 — Teste do Qui-Quadrado (%) entre as varidveis nominais “sex0” e “preferes es-
tar noutra turma?”’

% p Hipoteses de estatisticas:
Ho = N&o h& associa¢do entre a variavel “sex0” e a variavel
Preferes estar noutra “preferes estar noutra turma”
1,47 0,479 . I fpo] s » o] s
turma? H,; = Ha associacdo entre a variavel “sex0” e a variavel “preferes
estar noutra turma”

Legenda: p - probabilidade

Da anélise da tabela 27, verifica-se que o valor da probabilidade é superior a 0,05
(5%), o que significa que em mais de 5% das vezes, os resultados obtidos no teste aplicado
aos dados da amostra, sdo devido ao acaso. Os resultados sdo néo significativos, pelo que se

retém a Ho, e portanto, na realidade, ndo ha associacdo entre as variaveis.

e Opinibes sobre 0 que os alunos inquiridos consideram que poderia ser melhorado

na escola

Na figura 22 e tabela 28, as frequéncias que se encontram nos graficos de barras e nas
respetivas tabelas de frequéncias, sdo superiores ao numero de alunos inquiridos, por ter ha-

vido alunos que completaram as frases com mais do que uma resposta.

Na figura 22, encontram-se as representacdes sobre o que os alunos inquiridos, no
global, consideram que poderia ser melhorado na escola.

De referir que houve outras respostas dadas pelos alunos, que de tdo dispares que
eram, foi impossivel categorizar. Exemplo disso tem-se: uma disciplina em concreto, existén-
cia de mais diversdo, haver mais turmas, haver batatas ou coca-cola no bar, ndo haver tantos

testes, ndo haver aulas, feitio dos funcionarios do bar, entre outros...
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O que poderia ser melhorado na escola?
NR [ 5
Outras respostas  |e— 19
Infraestrutura fisica da escola | i 55
Computadores e sistema de internet 12 NR (N&o respondeu) 3,2%
| Oultras respostas 12,3%
Funcionamento do bar | 8 Infraestrutura fisica da escola 35,5%
| Computadores e sistema de internet | 7,7%
Pinheiros/lagartas dos pinheiros | 7 Funcionamento do bar 5,2%
| Pinheiros/lagartas dos pinheiros 4,5%
Horario ¢ intervalos  — 17 Horario e intervalos 11,0%
| Tudo 12,9%
Tudo | 20 | Nada 7,7%
Nada jd 12

Figura 22. Opinides dos alunos, no global, sobre o que pode ser melhorado na escola (N = 155)

Da figura 22, podemos verificar que no que diz respeito ao que poderia ser melhorado
na escola, o global tem maior frequéncia de respostas na “infraestrutura fisica da escola”
(35,5%, n = 55) — nesta categoria, inclui-se: campo de futebol, biblioteca, aquecimento, te-
Ihados, casas de banho, salas de aula, existéncia de cacifos. O “horario e intervalos”, é tam-
bém bastante referido (11,0%, n = 17) devido ao pouco tempo de intervalo existente, assim
como a frequéncia de intervalos reduzida, levando a que os alunos tenham as aulas de dife-
rentes disciplinas, umas a seguir as outras, sem descanso, o que lhes limita também a hora de
comerem logo de manha — de salientar que este problema foi posteriormente resolvido. A
mencao aos “computadores e o sistema de internet” ¢ uma das categorias mais respondidas
(7,7%,n =12).

Na tabela 28, encontram-se as opinides sobre o que os alunos inquiridos consideram

que poderia ser melhorado na escola, em funcdo da cultura, ciclo e sexo.
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Tabela 28 — Opinides dos alunos sobre o que pode ser melhorado na escola, em fungédo da
cultura maioritaria (NC) e cultura cigana (C), ciclo que frequentam e sexo (N = 155).
Cultura exc

Tipo de respostas NC C 2° ciclo | 3°ciclo Feminino | Masculino
~ 2 2 4 1
Né&o respondeu 3 3
15% | 13,6% 5,0% 2,1% 5,2% 1,3%
-
('U -
=g Outras respostas 19 5 14 4 15
3 14,3% 8,3% 14,7% 5.2% 19,2%
(<B]
=l Infraestruturas da escola 43 12 24 31 29 26
= 32,3% | 54,5% 40,0% 32,6% 37,7% 33,3%
g=f Computadores e sistema de 7 5 4 8 6 6
’55 internet 53% |22,7% 6,7% 8,4% 7,8% 7,7%
= . - 4 4
=8 Funcionamento do bar 8 3 S
- 6,0% 5,0% 5,3% 5.2% 5,1%
7 Pinheiros/lagartas dos pi- 7 - 6 1 3 4
§ nheiros 5,3% 10,0% 1,1% 3,9% 5,1%
o e g
=@ Horario e intervalos 15 2 8 9 9 8
= 11,3% | 91% 13,3% 9,5% 11,7% 10,3%
> - -
=¥ Tudo 20 20 11 9
e) 15,0% 21,1% 14,3% 11,5%
Nada 12 - 7 5 7 5
9,0% 11,7% 5,3% 9,1% 6,4%
Total | 133 | 22 60 95 77 78

Da andlise da tabela 28, e no que concerne ao que poderia ser melhorado na escola,
verifica-se que:

Em relacéo as duas culturas, a “infraestrutura da escola” ¢ a categoria mais respon-
dida, existindo uma maior predominancia, em termos de proporcdo, dos alunos da cultura
cigana (54,5%, n = 12), comparativamente aos alunos da cultura maioritaria (32,3%,0 n =
43). A segunda categoria mais respondida, em termos proporcionais, foi “tudo” nos alunos

ndo ciganos, e “computadores e sistema de internet”'%

nos alunos da cultura cigana.

Se compararmos em termos de respostas dadas por ciclo, pode-se observar que em
ambos os ciclos, a categoria “infraestruturas da escola” foi a mais respondida, existindo uma
predominancia, em termos proporcionais, do 2° ciclo (40,0%, n = 24) sobre o0 3° ciclo (32,6%,
n = 31). Observa-se ainda que 21,1% dos alunos do 3° ciclo manifestaram que “tudo” na es-
cola deveria ser melhorado, ao contrario dos alunos do 2° ciclo. Existe de facto, mais alunos
do 2° ciclo, comparativamente aos alunos do 3° ciclo, a manifestar maior satisfacdo perante o
que a escola lhes oferece, indicando “nada” como resposta (11,7% e 5,3%, respetivamente).

No que diz respeito as respostas dadas por sexo, ndo existe uma diferenca significati-
va nas respostas dadas por ambos 0s sexos, existindo, no entanto, uma maior predominancia

de respostas, de ambos 0s sexos, nas “infraestruturas da escola”, com maior nimero de res-

122 0 aprego pelo computador, para os alunos da cultura cigana, restringe-se & agdo de jogar.
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postas, em termos proporcionais, nas raparigas (37,7%, n = 29) do que nos rapazes (33,3%, n
= 26), seguindo-se o “horario dos intervalos”, com 11,7% das raparigas a responderem, con-

tra 10,3% dos rapazes.

e OpiniBes sobre as atividades que os alunos inquiridos gostam ou gostariam de rea-

lizar na escola

Na figura 23 e tabela 29, as frequéncias que se encontram nos gréficos de barras e nas
respetivas tabelas de frequéncias, sdo superiores ao nimero de alunos inquiridos, por ter ha-

vido alunos que completaram as frases com mais do que uma resposta.

Na figura 23, encontram-se as representagdes sobre as atividades que, no global, os
alunos inquiridos gostam ou gostariam de trabalhar na escola, remetendo para as “atividades
desportivas”, como sendo as atividades que tem maior frequéncia de respostas no global
(27,7%, n = 43). Nesta categoria as respostas variam entre: ginastica artistica, natacdo, equi-
tacdo, escalada, futsal, futebol, BTT, basquetebol, patinagem, andebol, ping-pong, esgrima e
paintball.

A segunda atividade mais referida, estd relacionada com a “expressdo artistica”
(16,8%, n = 26) — aqui as respostas variam entre: danca, fatos de carnaval, musica/tocar um
instrumento, pintura, teatro. A terceira atividade mais referida, esta relacionada com o traba-
Iho de uma ou mais “disciplinas ”, que abrange as disciplinas de: Educacdo Visual e Tecnol6-
gica, Matemaética, Francés, Alemdo, Educacdo Fisica, Informética, entre outras.

Que atividades gostas ou gostarias de trabalhar na escola?

Atividades desportivaz i 43
Atividades relacionadas
com expressio artistica . ’ 38
Horta hemmmm s Atividades desportivas 21,7%
Atividades relacionadas com
Refere disciping |—" 13 expressdo artistica 16,8%
Feira'clubes tematicos g & Horta 3.9%
Refere disciplina 8,4%
Visitas de estdo b+ Feiras/clubes tematicos 3,9%
Visitas de estudo 2,6%
Outras respostas § * | outras respostas 12,3%
MNenhuma § Nenhuma 16,1%
Nio zabe ou ndo responde | — 13 N30 sabe ou nio responde 8,4%

Figura 23. Opinides dos alunos, no global, sobre as atividades que gostam ou gostariam de
trabalhar na escola (N = 155)
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Na tabela 29, encontram-se as representacdes dos alunos sobre as atividades que gos-

tam ou gostariam de trabalhar na escola, em fun¢éo da cultura, ciclo que frequentam e sexo.

Tabela 29- Opinides sobre as atividades que os alunos inquiridos gostam ou gostariam de
trabalhar na escola em fungdo da cultura maioritaria (NC) e cultura cigana (C), ciclo que
frequentam e sexo (N = 155).

Cultura 0 eXO
Tipo de resposta NC | C 2° ciclo | 3°ciclo | | Feminino | Masculino
" . 4 22 21 1 2
Atividades desportivas 0 3 5 8
© 30,1% | 13,6% 34,4% 23,1% 19,5% 35,9%
= Atividades relacionadas com 24 | 2 14 12 20 6
El expressao artistica 18,0% | 9,1% 21,9% 13,2% 26,0% 7.7%
[
= 1 1
5 Horta 3 3 5 S
S 2,3% | 13,6% 1,6% 5,5% 13% 6,4%
3 o
s Refere disciplina 12 8 ° 6 !
T 83% | 9.1% 12,5% 55% 7,8% 9,0%
O
O) =— - Zas -
=<l Feiras/clubes tematicos 6 3 3 3 3
5 3 45% 47% 3,3% 3.9% 3,8%
(%2}
© o -
1] Visitas de estudo 8 1 4 2 2
= 23% | 4,5% 4,4% 2,6% 2,6%
S 17 | 2 10 9 8 11
2 Outras respostas
.‘g 12,8% | 9.1% 41,7% 9,9% 10,4% 14,1%
E= 2 2 2 1 12
& Nenhuma 05 3 3
o 15,0% | 22,7% 3.1% 25,3% 16,9% 15,4%
o . . 9 | 4 4 9 9 4
Né&o sabe ou ndo responde
6,8% | 18,2% 6,3% 9,9% 11,7% 5,1%
Total | 133 | 22 64 91 77 78

Da tabela 29, e em relacgdo as atividades que os alunos gostam ou gostariam de traba-
Ihar na escola, verifica-se que:

No que diz respeito as duas culturas, os alunos da comunidade cigana, 40,9% (n = 9)
indicaram “nenhuma” ou “ndo sabe” ou “ndo responde” sobre as atividades que gostariam de
trabalhar na escola. Isto significa que, em termos proporcionais, os alunos da cultura cigana
manifestam menor interesse em desenvolver atividades na escola, comparativamente com 0s
restantes alunos. Observa-se ainda que, apesar dos alunos da cultura cigana manifestarem
maior preferéncia por “atividades desportivas” (13,6%, n = 3), estes ndo manifestam a mes-
ma importancia que os alunos da cultura maioritaria (30,1%, n = 40). No entanto, os alunos
da cultura cigana, preferem trabalhar na “horta” (13,6%, n = 3), comparativamente aos res-
tantes alunos.

No que diz respeito ao ciclo, os alunos que frequentam o 2° ciclo, indicam que gostam
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ou gostariam de trabalhar na escola, “atividades desportivas” (34,4%, n = 22), “atividades
relacionadas com expresséo artistica” (21,9%, n = 14), referindo ainda atividades desenvol-
vidas numa determinada “disciplina” (12,5%, n = 8), que em termos proporcionais, apresen-
tam maior percentagem do que os alunos do 3° ciclo. De referir ainda que existe uma grande
percentagem de “outras respostas”, mas que por serem tao dispares, foi impossivel categori-
zar — exemplos de algumas respostas sdo: trabalhar na secretaria, todas, luta de gelados, aju-
dar/trabalhar na biblioteca, “sim, para a escola ndo ser tdo secante”. No que diz respeito aos
alunos do 3° ciclo, estes apresentam a maior referéncia a “nenhuma” atividade (25,3%, n =
23). No entanto, as “atividades desportivas” e as “atividades relacionadas com expressao
artistica” também tém uma razoavel representagao.

No que se refere ao sexo, enquanto que as raparigas manifestaram uma maior prefe-
réncia por “atividade relacionadas com a expressao artistica” (26,0%, n = 20), os rapazes
preferem mais as “atividades desportivas” (35,9%, n = 28). H4, no entanto, mais raparigas
que “ndo sabe ou nao responde” (11,7%, n = 9) e que ndo gostam nem gostariam de praticar

uma atividade em concreto, respondendo para este efeito “nenhuma” (16,9%, n = 13).

e Opinides dos alunos inquiridos face ao convivio com colegas de diferentes culturas

Na figura 24, encontram-se as representacdes dos alunos inquiridos, no global, face ao
convivio com colegas de diferentes culturas, observando-se que grande parte dos alunos, gos-

tam de conviver com colegas de diferentes culturas (72,4%, n = 105).

Gostas de conviver com colegas de cultura diferente?
120
105
100 Sim 72,4%
o
- 3 0,
Z a0 Nao 15,9%
£ Outra resposta 9,7%
g 60 N&o respondeu 2,1%
&
& a0
@
= 23
20 14
3
0 ; oo —
Sim Nio Outra resposta Nio respondeu

Figura 24. Opinides dos alunos inquiridos, no global, face ao convivio com colegas de dife-
rentes culturas (N = 145).
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Na tabela 30, encontram-se as opinides dos alunos inquiridos, face ao convivio com

os colegas de diferentes culturas, em funcéo da cultura, ciclo que frequentam e sexo.

Tabela 30 — Opinides dos alunos inquiridos face ao convivio com colegas de diferentes cultu-
ras, em funcao da cultura maioritaria (NC) e cultura cigana (C), ciclo que frequentam e sexo
(N = 145).

Tipo de resposta NC C 2°ciclo | 3°ciclo Feminino | Masculino
c 85 20 49 56 54 51
8 s 69,1% 90,9% 86,0% 63,6% 75,0% 69,9%
= 5
s = S 22 1 2 21 10 13
% Pt = 17,9% 4,5% 3,5% 23,9% 13,9% 17,8%
o © o
n @ 14 - 3 11 7 7
sspeRe  Outra resposta
- D 11,4% 0,0% 5,3% 12,5% 9,7% 9,6%
e
3 G . 2 1 3 - 1 2
3 N&o respondeu
1,6% 4,5% 5,3% 0,0% 1,4% 2,7%
Total | 123 22 57 88 72 73

Da tabela 30, e em relacdo a convivéncia com os colegas de outras culturas, verifica-
se que:

No que diz respeito as duas culturas, houve mais alunos da cultura cigana a respon-
der, em termos de proporc¢do, que gostam de conviver com alunos de outras culturas, compa-
rativamente com os alunos da cultura maioritaria (90,9% e 69,1%, respetivamente).

No que concerne aos alunos que frequentam o 2° e 3° ciclo, apesar de mais de metade
dos alunos de ambos os ciclos gostarem de conviver com alunos de diferentes culturas, 0s
alunos do 2° ciclo apresentam uma maior abertura face a diferenca (86,0%, n = 49), compara-
tivamente com os alunos do 3° ciclo (63,6%, n = 56). H4, no entanto, a referir, que houve
uma pequena minoria de alunos da cultura maioritéria, que responderam que gostam de con-
viver com colegas de diferentes culturas, desde que ndo sejam da cultura cigana.

Quanto ao sexo, as raparigas (75,0%, n = 54) tém maior abertura face as diferentes

culturas do que os rapazes (69,9%, n = 51).

A fim de se testar se as diferencas entre culturas, ciclo e sexo, séo estatisticamente
significativas no que respeita a variavel “preferes estar noutra turma?”, aplicou-se o teste do
Qui-quadrado, cujo resultado e a hipotese formulada, se apresenta na tabela 31, tabela 32 e
tabela 33, respetivamente.

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Portalegre 113



Tabela 31 — Teste do Qui-Quadrado (%) entre as variaveis nominais “cultura” e “gostas de
conviver com colegas de cultura diferente?”

p HipGteses de estatisticas:
Ho = Néo ha associacdo entre a variavel “cultura” e a varia-
Gostas de conviver com vel “gostas de conviver com colegas de cultura dife-
colegas de cultura diferen- 0,052 rente”
te? H, = Ha associacdo entre a varidvel “cultura” e a variavel
“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”

Legenda: p - probabilidade

Da anélise da tabela 31, verifica-se que o valor de probabilidade é 0,052, e sendo su-
perior a 0,05 (5%), significa que em mais de 5% das vezes, os resultados obtidos no teste
aplicado aos dados da amostra, sdo devido ao acaso. Assim, os resultados sdo nédo significati-
vos, retendo-se a Ho, pelo que ndo existe associagdo entre a variavel “cultura” e a variavel

“gostas de conviver com colegas de cultura diferente ”.

Tabela 32 - Teste do Qui-Quadrado (%) entre as varidveis nominais “ciclo” e “gostas de
conviver com colegas de cultura diferente?”

p Hipoteses de estatisticas:

Hq = N&o hé& associagdo entre a variavel “ciclo” e a variavel
“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”
H; = Ha associacdo entre a variavel “ciclo” e a variavel
“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”

Gostas de conviver com

colegas de cultura diferen- 0,005
te?

Legenda: p - probabilidade

Da anélise da tabela 32, verifica-se que existe associagdo entre a variavel “ciclo” e a
variavel “gostas de conviver com colegas de cultura diferente”, por apresentar valores de
probabilidade inferior a 0,05 (5%) — Neste caso, a probabilidade do resultado se dever ao
acaso é de 0,005, o que nos d& a confianca necessaria para se concluir que o resultado € esta-
tisticamente significativo e que se rejeita a Hy e se aceita a hipotese alternativa Hy. Logo po-
de-se concluir que existe uma maior predisposi¢do dos alunos do 2° ciclo em se relacionar

com alunos de diferentes culturas, comparativamente aos alunos do 3° ciclo.

Tabela 33 — Teste do Qui-Quadrado (¥ entre as varidveis nominais “sexo” e “gostas de
conviver com colegas de cultura diferente?”

p Hipoteses de estatisticas:

Hq = N&o ha associacao entre a variavel “sexo” e a variavel
“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”
H; = Ha& associacdo entre a variavel “sexo” e a variavel
“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”

Gostas de conviver com

colegas de cultura diferen- 0,788
te?

Legenda: p - probabilidade
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Da analise da tabela 33, verifica-se que o valor de probabilidade € 0,788, e sendo su-
perior a 0,05 (5%), significa que em mais de 5% das vezes, os resultados obtidos no teste
aplicado aos dados da amostra, séo devido ao acaso. Assim, os resultados sdo néo significati-
vos, retendo-se a Ho, pelo que que nao existe associagdo entre a variavel “sexo” e a variavel

“gostas de conviver com colegas de cultura diferente”.

3.2.Analise da entrevista realizada ao mediador socio cultural da cultura cigana

A entrevista foi realizada a um mediador cigano de uma escola do distrito de Portale-
gre, e que de acordo com a ordem do guido da entrevista (anexo 19, p.181) e do resultado da

analise de conteudo (anexo 20, p. 182) se apresenta a respetiva interpretacdo e anélise.

Quando questionado sobre a importéncia, que as familias e criancas ciganas dao a
escola, comparativamente com as criancas da sociedade maioritaria, o mediador é da opini-
do que as familias e criancas ciganas “ndo dao a mesma importancia” apesar de atualmente
considerar, que ha cada vez mais familias a olhar para a escola com outra mentalidade e a dar
mais importancia a escola por se preocuparem com o futuro dos seus filhos. Segundo o medi-
ador, a razdo pela qual esta mudanca esta a ocorrer, reside na mudanca do seu modo de sub-
sisténcia, em que antes o cigano trabalhava por contra propria para sustentar a familia, sem
ser necessario qualquer estudo.

De facto, o cigano portugués ao se encontrar mais vocacionado para as vendas ambu-
lantes, vé-se em dificuldade com as grandes areas de comércio, com precos competitivos,
pelo que a liberdade que esse trabalho Ihe poderia trazer, é substituido por trabalhos rurais,
em que tém que trabalhar, no duro, para os outros. Este modo de vida, pode fazer com que 0s
mesmos nao queiram o mesmo tipo de vida para os seus filhos, dando-lhes a hipétese de te-
rem a oportunidade para escolherem a sua vida profissional, valorizando a escola e 0 que esta

tem para lhes dar.

Em relacdo as estratégias que a sociedade e a escola devem adotar para conseguir
inverter o interesse que 0s alunos cultura cigana tém pela escola, e para que as suas fami-
lias se interessem pela escolarizagdo dos seus filhos, o mediador considera que “as estraté-

gias, sdo exemplos” — exemplos de pessoas ciganas que tenham tido sucesso com a escola e
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que sirvam de exemplo, para os pais das criancas em idade escolar. Estes exemplos que 0
mediador aponta, refere-se a alguém da comunidade cigana, que tenha estudado e tenha obti-
do sucesso no seu percurso escolar, de modo a concorrerem em igualdade de oportunidade a
um emprego, com alguém da cultura maioritéria, conseguindo por mérito, aquilo que se torna
a sua forma de subsisténcia.

Para além dos “exemplos” supracitados, o mediador refere ainda que a “mudanca de
politicas sociais” deve ser outra estratégia a se adotar, dado que considera que as politicas
sociais atuais fomentam o assistencialismo através do RSI e ndo incentivam a integracdo do
cigano. De facto, Magano e Mendes (2014, p.17) consideram que “em Portugal, os ciganos
ndo sdo institucionalmente reconhecidos nem como minoria nacional, nem como minoria
étnica, ndo existindo medidas de politicas publicas dirigidas especificamente a pessoas ciga-
nas”. Segundo as autoras (2014, pp.17, 19) as instancias oficiais oscilam entre o desconheci-
mento face a cultura cigana e o ndo reconhecimento deste povo, o que dificulta tomar medi-

das ajustadas de forma a gerar transformacdes sociais, levando a que as medidas e politicas

sociais publicas nacionais se pautem “pelo seu caracter universalista e geral'®, muitas vezes
pouco adequadas as caracteristicas e necessidades basicas desta populacédo” apesar de exis-
tir a «Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas»*® - ¢ “embora
nao sendo diretamente o publico-alvo de nenhuma medida de politica social especifica, as
pessoas ciganas foram sendo abrangidas por algumas delas” (Magano & Mendes, 2014, p.
20).

O mediador entrevistado refere ainda que, para haver uma integracdo, € necessario
existir um acompanhamento aos membros da comunidade cigana e aos estudantes, o que sig-
nifica, haver necessidade que este acompanhamento também seja realizado fora da escola,
onde os alunos possam realizar os seus trabalhos de casa, e aprender outras atividades - dai a
importancia de terem um espaco na comunidade, com um mediador cigano e um professor,
para os ajudar.

No fim da entrevista foi necessario colocar uma pergunta, ndo contemplada no guiéo,
relacionada com os contedos programaticos existentes nos curriculos escolares. E ao ser
questionado se os considerava um incentivo para os alunos da cultura cigana, 0 mesmo res-

pondeu, que ndo eram incentivo para aluno algum, especialmente para os ciganos. Isto porque

1% 0 que na minha opinido, se caracteriza pelo assistencialismo social, familiar e de satde.

Estratégia referida na p. 58, vem implementar ou adaptar as estratégias nacionais de integracéo dos ciganos,
em quatro dominios: o acesso a educacdo, ao emprego, aos cuidados de salde e a habitac&o.

104
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considera que os ciganos estdo habituados a liberdade, devido a forma como séo criados, e

que por isso mesmo tém dificuldade em se manter sentados e fechados numa sala de aula a

ouvir o professor a debitar matéria. No entanto, é ainda da opinido que “a comunidade cigana

ndo é diferente dos outros, nem tem que ser, nem tem que levar mais nada que os outros, sdo

iguais”, apontando a educacdo dos paises nérdicos'® como referéncia e & necessidade dos

conteudos serem um pouco modificados.

105

Alguns exemplos adotados pelo ensino Finlandés: “os alunos determinam metas semanais com 0S seus pro-
fessores e escolhem as tarefas que conseguem efetuar nos seus préprios ritmos”, “as aulas ndo séo gastas,
de forma alguma, em memorizacéo silenciosa; a crianga anda pela sala, colhe informacdes, pede ajuda ao
professor, coopera com outros alunos e ocasionalmente até descansa no sofad”, “a escola segue os princi-
pios pedagdgicos do francés Célestin Freinet, que enfatiza o aprender fazendo e a orientagéo para a comu-
nidade” (Ministério dos Negocios Estrangeiros da Finlandia, 2009).

Importante referir que em 2014, os paises nérdicos se encontravam entre 0s paises que mais investiram na
drea da educacdo, ao contrario de Portugal (dados retirados de PORDATA de
http://www.pordata.pt/Europa/Despesa+p%C3%BAblica+em+educa%C3%A7%C3%A30+total+e+por+n%
C3%ADvel+de+ensino+(PPS)-1351) .
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Capitulo 4 — Conclusdes e discussao

De seguida apresentam-se as principais conclusdes resultantes desta investigacéo, e

sempre que se considerar pertinente, uma possivel interpretacdo de cada uma delas.

Esta investigacdo permitiu constatar que os alunos, globalmente considerados, apre-
sentam opinido de carater predominantemente positivo sobre a escola, os professores, os fun-
cionarios, os colegas da escola, e a turma em que estdo inseridos, verificando-se uma maior
predominancia de opinides positivas nos alunos de 2.° ciclo, comparativamente aos do 3.°
ciclo, nas raparigas, comparativamente aos rapazes, nas cinco dimensdes consideradas.

Conclui-se ainda que os alunos de 2° ciclo, apresentam valores estatisticamente signi-
ficativos, no que diz respeito a uma percecdo mais positiva dos professores, funcionarios e
colegas da escola, comparativamente aos alunos do 3° ciclo, sendo que no 2° ciclo, a percecao
positiva entre professores e funcionarios é igual.

Estes resultados, e em particular a opinido mais favoravel da escola e aos varios ele-
mentos da comunidade educativa no 2.° ciclo, comparativamente ao 3.° ciclo, sdo congruentes

com os encontrados em outros estudos, efetuados noutras escolas (Martins, 2015).

De facto, os alunos do 3.° ciclo encontram-se na fase da adolescéncia, um periodo da
vida em que ocorrem transformacGes de caracter morfoldgico e fisiolégico que assinalam a
instalacdo da funcdo reprodutora e que se fazem acompanhar por alteracGes na vida social
(maior autonomia em relacdo aos pais e adultos em geral, procura de uma maior convivéncia
com os pares), descoberta e afirmacdo da sua propria identidade, que podem levar a um me-
nor investimento na escola comparativamente aos alunos do 2.°ciclo. Esta fase da vida impli-
ca também um maior espirito critico face a autoridade e por consequéncia aos professores
(Sprinthall, & Collins, 1994), o que pode levar a uma opinido menos favoravel face a escola e
a um menor investimento na mesma por parte dos alunos do 3° ciclo, comparativamente aos
do 2.° ciclo. Tal facto pode ser agravado nos alunos da cultura cigana, uma vez que a cultura
cigana parece valorizar uma rapida transi¢cdo da infancia para a vida adulta, e um precoce
assumir das responsabilidades adultas, muitas vezes ainda no final do periodo da adolescén-
cia (tal como referido por Montenegro (1999), quando apresentou algumas particularidades
face as idades das criancas e as suas fun¢es nas comunidades escolares, tabela 7, pp. 71, 72).

Este periodo por sua vez tem vindo a ser progressivamente alargado na cultura maioritaria,
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criando também algum desconforto e ambivaléncia em jovens que ja ndo sdo adolescentes,

mas ainda nao conseguiram assumir as responsabilidades da vida adulta.

Em relagdo as duas culturas presente neste estudo, e ainda no que concerne a percecao
que os alunos tém sobre os professores, funcionario e colegas, os alunos da cultura cigana,
apresentam uma opinido mais positiva sobre os funcionarios e colegas da escola, comparati-
vamente aos colegas da cultura maioritaria, existindo uma opinido (estatisticamente significa-
tiva) menos positiva dos professores comparativamente aos funcionérios.

Esta diferenca de opinides dos alunos da cultura cigana, no que concerne aos profes-
sores, pode radicar no facto destes alunos terem mais dificuldade em aceitar as regras impos-
tas pelos professores, por ndo estarem habituados, nem a elas, nem a serem tdo controlados,

uma vez que sdo muitas vezes as regras da cultura maioritéria que prevalecem.

Em relacdo ao que os alunos inquiridos mais gostam da escola, observa-se que a con-
vivéncia entre pares, é a categoria mais mencionada pelo global dos alunos, mas em particu-
lar para os alunos da cultura maioritaria comparativamente aos alunos da cultura cigana, os
alunos do 3° ciclo comparativamente aos alunos do 2.° ciclo (o que corrobora com a existén-
cia de problemas de relacionamento manifestados mais pelos alunos do 2° ciclo do que do 3°
ciclo), e os rapazes comparativamente as raparigas.

No que diz respeito & convivéncia entre pares, a predominancia dos alunos do 3° ciclo
perante este dominio, talvez se deva ao facto dos alunos estarem a atravessar a fase da ado-
lescéncia, tal como mencionado anteriormente, e como tal, se encontrarem com uma maior
predisposicdo para se relacionarem mais com 0s Seus pares.

No que diz respeito & convivéncia entre pares, nas culturas em causa, tendo em conta
a observacdo diaria, ndo existe convivéncia significativa entre as duas culturas, o que se pres-
supde que a convivéncia entre pares, se refere apenas a convivéncia entre pares da sua propria
cultura. Por outro lado, os alunos da cultura cigana gostam menos de conviver com 0S Seus
pares e quase metade destes alunos, ndo se encontram satisfeitos em relacdo a turma em que
estdo inseridos (com valores estatisticamente significativos), comparativamente aos alunos da
cultura maioritaria. Posto isto, fiquei surpreendida com estes resultados, e a Unica interpreta-
cao que me ocorre, sem querer generalizar, prende-se a existéncia de comportamentos mais
agressivos como forma de dominio e de se impor perante o outro, que acredito ser algo valo-
rizado pelos jovens da cultura cigana. Por outro lado, este tipo de comportamento, em sala de

aula cria maior instabilidade e um ambiente menos proficuo de aprendizagem, pela dificulda-
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de existente em se controlar atitudes consideradas normais por estes alunos, quando se encon-
tram juntos. Em contrapartida, estes alunos valorizam mais as aprendizagens, comparativa-
mente aos restantes alunos. Contudo dadas as dificuldades que eles tém na leitura e no célcu-
lo formal, existe um forte impedimento em avangar autonomamente, necessitando de um
apoio individualizado e constante, 0 que nem sempre € possivel, perante os diferentes graus
de conhecimento existentes, e por existir apena um docente (apesar da presenca de um medi-
ador e por vezes de um TIL nas aulas) — o que cria por vezes instabilidade em contexto sala
de aula, dado & impaciéncia demonstrada em esperar pelo docente.

Acredito que o gosto pela aprendizagem exista quando estdo perante um contetdo
mais pratico, em que possam manusear com as maos, existindo mesmo curiosidade em
aprender coisas diferentes. Dai mencionarem a horta como uma atividade que mais gostam ou

gostariam de realizar na escola.

Ainda no que diz respeito as aprendizagens como sendo 0 que mais gostam, estas sur-
gem mais, em termos proporcionais, no 2° ciclo, comparativamente ao 3.° ciclo; e nas rapari-

gas, comparativamente aos rapazes.

No que diz respeito, ao que os alunos inquiridos menos gostam da escola, as aprendi-
zagens sdo as mais indicadas pelos alunos da cultura maioritaria, pelos alunos do 3° ciclo

comparativamente aos do 2° ciclo e pelos rapazes, comparativamente as raparigas.

Em relacdo ao que pode ser melhorado na escola, observa-se que as infraestruturas da
escola foram as mais referenciadas, quer a nivel global, quer em particular nos alunos da cul-
tura cigana comparativamente aos restantes alunos, no 2° ciclo comparativamente ao 3° ciclo
e nas raparigas comparativamente aos rapazes. Estes resultados sdo espetaveis perante as mas
condicdes fisicas da escola, principalmente pela existéncia de telhados de amianto, que esta
proibido na UE desde 2005, e que é um perigo para a saude de quem a frequenta. Apesar da

urgéncia de uma nova escola, a sua construcgdo esta prevista ha anos, mas sem data definida.

Quanto as atividades que os alunos mais gostam ou gostariam de realizar na escola,
quase metade dos alunos da cultura cigana ndo tem qualquer tipo de preferéncia ou ndo sa-
be/ndo responde, sendo a horta a mais mencionada, tal como ja foi supracitado. Os restantes
alunos apontam as atividades desportivas, como sendo aquelas onde existe maior preferéncia.

No 2° ciclo, os alunos preferem as atividades desportivas e artisticas, enquanto que um quarto
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dos alunos do 3° ciclo ndo apresentam qualquer interesse por participar em qualquer tipo de
atividade. As raparigas preferem atividades relacionadas com expressdo artistica, enquanto
que os rapazes preferem as atividades desportivas. Esta constatacdo resulta das carateristicas
supracitadas da adolescéncia e das carateristicas inerentes a cada sexo, influenciadas pelo

meio familiar e ambiental em que estes alunos estéo inseridos.

Globalmente os alunos gostam de conviver com colegas de culturas diferentes, exis-
tindo predominancia dos alunos da cultura cigana nas respostas dadas, em termos proporcio-
nais, comparativamente aos alunos da cultura maioritaria. Ja no que diz respeito ao ciclo, sdo
os alunos do 2° ciclo (com resultados estaticamente significativos) e as raparigas que apresen-
tam maior abertura face a diferenca, comparativamente aos alunos de 3° ciclo e rapazes, res-
petivamente.

No gue concerne aos resultados sobre a predominancia dos alunos da cultura cigana
face a convivéncia com colegas de outras culturas, sou da opinido que estes podem nao ser
representativos da realidade existente na escola, dado que no dia-a-dia, com estes alunos,
constata-se que eles, muitas vezes, mostram dificuldade em se relacionar com os alunos da
cultura maioritaria, evitando participar em atividades com eles e evitando estar com eles.
Contudo existem também casos pontuais de alunos que frequentam o curriculo regular e que
convivem com o0s colegas da turma, fora das aulas, o que sugere, que para haver inclusdo é

importante que os alunos da cultura cigana sejam incluidos nas turmas ditas regulares.

No que concerne a entrevista realizada ao mediador cigano, 0 mesmo considerou que
as familias ciganas ndo ddo a mesma importancia a escola, comparativamente as familias da
sociedade maioritaria. Para reverter a situacdo, 0 mesmo considerou que é fundamental facul-
tar as familias ciganas exemplos de alunos ciganos, com sucesso no Seu percurso escolar,
inseridos meritoriamente no mercado de trabalho da cultura maioritaria, sendo também fun-
damental existirem mudancas das politicas sociais, em Portugal, de forma a ndo se promover

0 assistencialismo.

Em suma, este trabalho permitiu conhecer em profundidade representacdes e opinides
dos alunos do 2.° e 3° ciclos sobre a escola, os, professores, os funcionarios, os colegas da
escola e as turmas onde estdo inseridos; permitiu ainda saber o que consideram que poderia
ser melhorado na escola, bem como o tipo de atividades que mais gostariam de fazer futura-

mente.
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Dar voz as criancas e adolescentes constitui uma abordagem metodoldgica que respei-
ta os direitos da crianca/adolescente e acredita que estas sdo competentes para contribuir para
melhorar os contextos onde vivem. Assim este estudo pode ajudar a escola e seus o0s profes-
sores num futuro proximo a organizar espacos e planificar atividades que vdo ao encontro dos
interesses dos adolescentes (Formosinho & Araujo, 2008), podendo com isto ajudar a promo-
ver a inclusdo dos alunos da cultura cigana, na comunidade escolar, com o intuito de melho-
rar a convivéncia entre os alunos de diferentes culturas. Por outro lado, e tendo em conta a
minha experiéncia profissional, corroborada com as respostas dadas no questionario, é impor-
tante promover a inclusdo dos alunos da cultura cigana em turmas de curriculo regular, no
entanto, para que tal seja possivel, o poder central, tera de mudar a sua postura perante 0s
curriculos escolares, as politicas sociais e dar mais estabilidade profissional e emocional aos
seus docentes, para que 0s mesmos possam desenvolver o seu trabalho nas melhores condi-

cOes possiveis.

Para finalizar, este estudo apresentou as seguintes limitacdes:

- Falta de apoio da Camara Municipal, onde o Agrupamento esta inserido, em fa-
cultar alguns dados referentes a populacdo cigana residente no concelho, a fim de fazer uma
melhor caracterizacdo deste povo, por considerar que estaria a violar o sigilo existente e, por
este, ser um trabalho de ambito particular (mesmo sendo professora da escola que pertence ao
concelho, e de certos dados serem, a meu ver, publicos) — ndo tendo obtido uma resposta
formal de recusa, apesar do pedido ter sido feito formalmente.

- A ndo autorizacdo, por parte do Diretor do Agrupamento de Escola, da divulga-
cao do registo de faltas dos alunos da cultura cigana, mesmo sabendo que os alunos nédo seri-
am identificados, o que ndo permitiu comprovar o elevado nivel de absentismo existente na
maioria dos alunos da cultura cigana.

- Dado que o trabalho efetuado incide sobre as representacdes dos alunos e aquilo
que os alunos escreveram sobre a escola, os professores, os funcionarios, os colegas da escola
e a turma, as respostas que foram dadas, podem efetivamente corresponder ao que pensam ou
ndo, e, por conseguinte, pode existir a possibilidade de algumas dessas respostas terem sido
influenciadas pela desejabilidade social.

- Havia intencéo inicial de implementar um projeto de investiga¢do-acdo incidindo
na Educacdo Intercultural e envolvendo todos os alunos, que se revelou impossivel de con-

cluir, devido a situacdo de abandono escolar e elevado absentismo manifestado por grande
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parte dos alunos da cultura cigana. Este projeto de intervencdo educativa, com alunos do 2° e
3° ciclo, do Ensino Basico, foi concebido com o objetivo de valorizar a diversidade cultural
(como um fator de enriquecimento no desenvolvimento do aluno) e promover a incluséo dos
alunos da cultura cigana na comunidade escolar, procurando melhorar a convivéncia entre o0s
alunos de diferentes culturas, e desta cultura em particular com a cultura maioritaria.

Para o efeito foram delineadas estratégias curriculares e extracurriculares para promo-
ver o diadlogo intercultural, algumas foram implementadas e outras ndo, algumas envolveram
alguns alunos que aderiram espontaneamente e algumas foram rejeitadas pelos alunos.

A primeira atividade sugerida e implementada foi a realizacdo de um concurso de

fotografia, sob o tema «Costumes da minha familia», com o objetivo de dar a conhecer
formas diferentes de estar na vida a fim de fomentar o enriquecimento pessoal. Para divulgar
esse concurso, existiu um cartaz (anexo 21, p. 186) e um regulamento (anexo 22, p. 187) do
concurso que permitiu orientar todas as fases do concurso. Este concurso, incluido no PAA
da escola foi cumprido parcialmente dado que ndo teve os resultados esperados. Isto porque
apesar de ser um concurso destinado a todos os alunos da escola, apenas parte dos alunos do
2° ciclo participaram, nenhum dos quais da cultura cigana. Tal facto se deveu a falta de
interesse dos alunos da cultura cigana do 2° ciclo em participar, e a falta de tempo nas aulas
de Educacdo Tecnoldgica (ET) do 3° ciclo, para se poder cumprir 0 programa da disciplina (o
que foi informado, logo no inicio do ano).

Destacam-se como aspetos positivos 0 apoio financeiro da escola e da Camara
Municipal, que facultou todos os materiais necessarios para a implementacdo do concurso, o
que permitiu que ndo houvesse custos por parte dos alunos. Surgiu um interesse particular por
parte de duas alunas do 3° ciclo, em participar, mesmo tendo que finalizar o trabalho em aulas
de ET do 2° ciclo.

De futuro a fim de melhor conseguir a adesdo dos alunos, sugere-se: tentar envolver
o0s encarregados de educacdo, através do Diretor de Turma (DT), informando-os dos objetivos
do concurso, no sentido de incentivar os alunos sobre a importancia da sua participacao;
encontrar forma para desenvolver a atividade pratica final para superar a lacuna da nao
participacdo de uma disciplina em concreto por falta de tempo devido a necessidade de
cumprimento dos programas curriculares de algumas disciplinas (por exemplo, usar o tempo
de oferta complementar, como foi usado com as duas alunas do 3° ciclo e generalizar a turma,
ou o tempo de algum clube); e trabalhar a memoria descritiva das fotografias nas disciplinas
de Portugués, Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC) permitindo uma

interdisciplinaridade entre as trés disciplinas (ET/EV, Portugués e TIC).
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A segunda atividade previa a implementacdo de atividades curriculares com turmas

onde a percentagem de alunos da cultura cigana era significativa, que seriam cumpridas
quando as docentes considerassem que o deviam fazer, tendo em conta a planificacdo
curricular de cada disciplina:

Na disciplina de portugués, o objetivo era o de encontrar palavras, frases ou
proverbios da cultura cigana e ver o seu significado na cultura lusa, verificando qual a
analogia que lhe correspondia, permitindo troca de conhecimento e de experiéncias, em
turmas onde houvesse as duas culturas. Esta atividade visava dar a conhecer as semelhancas
culturais usando saberes diferentes, existentes em ambas as culturas, no entanto ndo chegou a
ser trabalhada. Podera ser uma ideia a ser implementada no futuro como atividade curricular
ou extracurricular.

Na disciplina de geografia, na turma de PCA, do 7.° ano de escolaridade, foi efetuada
a localizacdo dos destinos de trabalho sazonal, na Peninsula Ibérica, das familias dos alunos
da cultura cigana, (dentro do tema: fluxos migratorios). Esta atividade foi desenvolvida e 0s
destinos referenciados em aula pelos alunos, encontram-se referidos no rodapé da p. 84, do
subcapitulo ‘Caracterizacdo da Populacdo estudantil e do Meio em que esta inserida’. O
objetivo era dar a conhecer os destinos de trabalhos sazonais das familias ciganas residentes.
De futuro poder-se-a envolver as familias, para que as mesmas indiquem paises, onde se en-
contram familiares, o que permitira o dialogo intercultural e a presenca dos pais na escola.

Na disciplina de Educacdo Fisica, pensou-se na possibilidade de os alunos da cultura
cigana poderem ensaiar uma danca cigana a ser apresentada na festa final de ano letivo, com
0 objetivo de mostrar a danca e a musica como forma de arte de uma cultura diferente. Con-
tudo esta atividade ndo chegou a ser trabalhada, devido ao numero reduzido de alunos desta

comunidade.

Apesar de ndo ter conseguido tirar ilagdes sobre a parte do Projeto que foi implemen-
tada, devido ao elevado absentismo dos alunos da cultura cigana, deu para concluir, face as
dificuldades sentidas, que este tipo de Projeto teria maior impacto, se fosse implementado e
coordenado pelos DT. S&o os DT que articulam melhor com os diferentes docentes que cons-
tituem o Conselho de Turma, sdo eles que contactam os Encarregados de Educacdo, e séo
eles que fazem o elo de ligacdo entre a Escola e a Comunidade envolvente. Por outro lado,
ndo ha ninguém melhor do que cada docente que constitui 0 Conselho de Turma, para saber o
que se podera trabalhar, articular com outras disciplinas, e o que resulta melhor de acordo

com o programa curricular da sua propria disciplina. Por tal razéo, e dado que a Escola nao
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tem um Projeto de Educacéo Intercultural, sugere-se que a sua implementacdo, quaisquer que
sejam as atividades desenvolvidas, seja da responsabilidade de todos os DT e professores da
Escola, para se conseguir trabalhar em consonéncia para a incluséo de todos com todos. Pen-
S0 sO assim ser possivel, a Escola se apropriar de um Projeto, como sendo seu, responsabili-
zando os docentes e a Comunidade Educativa pela sua implementacéo, que permita promover
a inclusdo dos alunos da cultura cigana, na comunidade escolar, com o intuito de melhorar a

convivéncia entre os alunos de diferentes culturas.

De qualquer modo esta investigacdo permitiu inferir que a maioria dos alunos, inde-
pendentemente da sua cultura, valoriza a escola, os professores, os funcionarios, os colegas,
ddo importéncia a convivéncia entre pares na escola e as aprendizagens que nela efetuam.
Um clima relacional positivo e saudavel pode proporcionar um ambiente mais favoravel as
aprendizagens, a aceitacdo das diferencas e desigualdades e ao reconhecimento das seme-

Ihancas que podem facilitar a convivéncia social positiva.

Conclui-se dizendo que a Educagdo Intercultural é uma ferramenta importante para
melhorar a convivéncia dos alunos, qualgquer que seja a sua cultura, que dever ser implemen-
tada na educacdo para a cidadania nas escolas, de forma a ser inclusiva e participativa, desen-
volvendo nos alunos competéncias técnicas (aprender a fazer), competéncias pessoais (apren-
der a ser), competéncias sociais (aprender a viver em conjunto) e competéncias de pensamen-

to (aprender a conhecer).
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http://www.eprm.pt/wp-content/uploads/2014/07/Princ%C3%ADpios-Orientadores-da-Organiza%C3%A7%C3%A3o-e-da-Gest%C3%A3o-dos-Curr%C3%ADculos-Portaria-N.%C2%BA-74-A2013-de-15-de-Fevereiro.pdf
http://www.eprm.pt/wp-content/uploads/2014/07/Princ%C3%ADpios-Orientadores-da-Organiza%C3%A7%C3%A3o-e-da-Gest%C3%A3o-dos-Curr%C3%ADculos-Portaria-N.%C2%BA-74-A2013-de-15-de-Fevereiro.pdf
http://www.spn.pt/Media/Default/Info/7000/500/20/3/vocacionais_2.pdf
http://www.cnedu.pt/content/antigo/files/cnepareceresmodule/Recomendacao_1_2001.pdf
http://www.cnedu.pt/content/antigo/files/cnepareceresmodule/Recomendacao_1_2001.pdf
file:///C:/Users/Cristina/Downloads/resolucao_da_assembleia_da_republica_n_o_42_2001_parties_article_dans_shall.pdf
file:///C:/Users/Cristina/Downloads/resolucao_da_assembleia_da_republica_n_o_42_2001_parties_article_dans_shall.pdf
https://dre.pt/application/dir/pdf1s/2007/03/05401/00020018.pdf
http://legislacaoportuguesa.com/resolucao-do-conselho-de-ministros-n-o-252013-d-r-n-o-75-serie-i-de-2013-04-17/
http://legislacaoportuguesa.com/resolucao-do-conselho-de-ministros-n-o-252013-d-r-n-o-75-serie-i-de-2013-04-17/
https://infoeuropa.eurocid.pt/files/database/000069001-000070000/000069687.pdf
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Anexo 1 — Decreto do Presidente da Republica n.° 27-B/2007 de 16 de margo e Resolucéo

da Assembleia da Republica n.10-A/2007

PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Decreto do Presidente da Reptiblica n.° 27-B/2007
de 16 de Margo

O Presidente da Repiblica decreta, nos termos do ar-
tigo 135.°, alinea b), da Constituigao o seguinte:

E ratificada a Convencao sobre a Protecgio e a Pro-
mogio da Diversidade das Expressoes Culturais € o res-
pectivo anexo, adoptados pela 33.* Conferéncia Geral
da UNESCO, em Paris, em 20 de Qutubro de 2005,
aprovada pela Resolugido da Assembleia da Repiblica
n.” 10-A/2007 em 11 de Janeiro de 2007.

Assinado em 2 de Marco de 2007.
Publique-se.
O Presidente da Repiiblica, ANIBAL CAVACO SILVA.

Referendado em 14 de Margo de 2007.

O Primeiro-Ministro, José Sdécrates Carvalho Pinto de
Sousa.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Resolugao da Assembleia da Republica n.° 10-A/2007

Aprova a Convengdo sobre a Protecgdo e a Promogao da Diver-
sidade das Expressdes Culturais e o respectivo anexo, adoptados
pela 33.% sessdo da Conferéncla Geral da UNESCO, em Parls,
em 20 de Outubro de 2005.

A Assembleia da Reptblica resolve, nos termos da
alinea /) do artigo 161.° e do n.° 5 do artigo 166.° da
Constituicao, aprovar a Convengao sobre a Protecgio
e a Promogio da Diversidade das Expressoes Culturais
e o respectivo anexo, adoptados pela 33.* sessdo da Con-
feréncia Geral da UNESCO, em Paris, em 20 de Outu-
bro de 2005, cujos textos, na versao auténtica na lingua
inglesa, bem como a respectiva tradugdo para a lingua
portuguesa, se publicam em anexo.

Aprovada em 11 de Janeiro de 2007.

O Presidente da Assembleia da Repablica, Jaime
Gama.

CONVENTION ON THE PROTECTION AND PROMOTION
OF THE DIVERSITY OF CULTURAL EXPRESSIONS

The General Conference of the United Nations Edu-
cational, Scientific and Cultural Organization, meeting
in Paris from 3 to 21 October 2005 at its 33rd session:

Affirming that cultural diversity is a defining char-
acteristic of humanity;

Conscious that cultural diversity forms a common
heritage of humanity and should be cherished and pre-
served for the benefit of all;

Being aware that cultural diversity creates a rich and
varied world, which increases the range of choices and
nurtures human capacities and values, and therefore is
a mainspring for sustainable development for commun-
ities, peoples and nations;

Recalling that cultural diversity, flourishing within a
framework of democracy, tolerance, social justice and
mutual respect between peoples and cultures, is indis-
pensable for peace and security at the local, national
and international levels;

Celebrating the importance of cultural diversity for
the full realization of human rights and fundamental
freedoms proclaimed in the Universal Declaration of
Human Rights and other universally recognized instru-
ments;

Emphasizing the need to incorporate culture as a stra-
tegic element in national and international development
policies, as well as in international development coop-
eration, taking into account also the United Nations
Millennium Declaration (2000) with its special emphasis
on poverty eradication;

Taking into account that culture takes diverse forms
across time and space and that this diversity is embodied
in the uniqueness and plurality of the identities and
cultural expressions of the peoples and societies making
up humanity;

Recognizing the importance of traditional knowledge
as a source of intangible and material wealth, and in
particular the knowledge systems of indigenous peoples,
and its positive contribution to sustainable development,
as well as the need for its adequate protection and
promotion;

Recognizing the need to take measures to protect
the diversity of cultural expressions, including their con-
tents, especially in situations where cultural expressions
may be threatened by the possibility of extinetion or
serious impairment;

Emphasizing the importance of culture for social
cohesion in general, and in particular its potential for
the enhancement of the status and role of women in
sociely;

Being aware that cultural diversity is strengthened
by the free flow of ideas, and that it is nurtured by
constant exchanges and interaction between cultures;

Reaffirming that freedom of thought, expression and
information, as well as diversity of the media, enable
cultural expressions to flourish within societies;

Recognizing that the diversity of cultural expressions,
including traditional cultural expressions, is an impor-
tant factor that allows individuals and peoples to express
and to share with others their ideas and values;

Recalling that linguistic diversity is a fundamental ele-
ment of cultural diversity, and reaffirming the funda-
mental role that education plays in the protection and
promotion of cultural expressions;

Taking into account the importance of the vitality
of cultures, including for persons belonging to minorities
and indigenous peoples, as manifested in their freedom
to create, disseminate and distribute their traditional
cultural expressions and to have access thereto, so as
to benefit them for their own development;

Emphasizing the vital role of cultural interaction and
creativity, which nurture and renew cultural expressions
and enhance the role played by those involved in the
development of culture for the progress of society at
large;

Recognizing the importance of intellectual property
rights in sustaining those involved in cultural creativity;

Being convinced that cultural activities, goods and
services have both an economic and a cultural nature,
because they convey identities, values and meanings, and
must therefore not be treated as solely having commer-
cial value;
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Anexo 2 - CONVENCAO QUADRO PARA A PROTECCAO DAS MINORIAS NACIONAIS,
publicado na Resolucdo da Assembleia da Republica n.° 42/2001 de 25 de junho de 2001 —
versao em lingua portuguesa da parte referenciada.

3758

DIARIO DA REPUBLICA — I SERIE-A

N2 145 — 25 de Junho de 2001

Na mv Kvpépynon mg EAAnvikng Anuoxpartiag:

I\ e

Por ¢l Gobierno del Reino de Espana:

Pour le Gouvernement de la République frangaise:
Ll

Thar ceann Rialtas na hEircann:
For the Government of Ireland:

Thany 920

Per il Governo della Repubblica italiana:

Pour le Gouvernement du Grand-Duché de
Luxembourg:

2 .
N, b/

-

Voor de Regering van het Koninkrijk der Neder-
landen:

i
A

Fiir dic Regicrung der Republik Osterreich:

Pelo Governo da Republica Portuguesa:

Pa svenska regeringens viignar:

7

For the Government of the United Kingdom of
Great Britain and Northern Ireland:

Tk 55

1 — O Reino de Espanha declara a sua intengio de
inserir dados no Sistema de Informagio Aduanciro
depois de considerar, em relagio a cada caso, os prin-
cipios de seguranga juridica ¢ de presungio de inocéncia,
especialmente sempre que os dados a inserir se rela-
cionem com assuntos fiscais.

2 — A Dinamarca declara que, no que lhe diz res-
peito, o artigo 1.° sc aplica unicamente as infracgoes
penais em que a receptagio de objectos roubados seja
punivel pelo dircito dinamarqués, nomecadamente o
artigo 191.°-A do Cdodigo Penal dinamarqués, relativo
a rcccglaqao de estupefacientes associada a actos de
contrabando particularmente graves.,

Resolucao da Assembleia da Republica n.® 42/2001

Apma.pmM Convengdo Quadro para a Prolec¢do

Minorias Nacionais, aberta & assinatura dos Estados mem-

w&cmu&nnmm em 1 de Fevereiro
de 1995.

A Assembleia da Repiblica resolve, nos termos da
alinea /) do artigo 161.° ¢ do n.” 5 do artigo 166.° da
Constituigio, aprovar, para ratifica¢io, a Convengio
Quadro para a Protecgio das Minorias Nacionais, aberta
a assinatura dos Estados membros do Consclho da
Europa em Estrasburgo, em 1 de Feverciro de 1995,
cujas versoes auténticas em lingua francesa ¢ inglesa,
¢ tradugdo em lingua portuguesa, seguem em anexo.

Aprovada em 5 de Abril de 2001.

O Presidente da Assembleia da Republica, Anténio
de Almeida Santos.

CONVENTION-CADRE POUR LA PROTECTION
/ | DES MINORITES NATIONALES
‘L/(\.M_.‘./\A\ Les Etats membres du Conscil de I'Europe et les

S —

Suomen hallituksen puolesta:
Pi finska regeringens viignar:

il L

autres Etats, signataires de la présente Convention-
cadre:

Considérant que le but du Conseil de I'Europe est
de réaliser une union plus étroite entre ses mem-
bres afin de sauvegarder et de promouvoir les
idéaux ct les principes qui sont leur patrimoine
commun;

Considérant que l'un des moyens d'atteindre ce
but est la sauvegarder et le développement des
droits de I'homme et des libertés fondamentales;

(..)
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N.? 145 — 25 de Junho de 2001

of three months after the date of the deposit of the
instrument of ratification, acceptance or approval.

Article 29

1 — After the entry into force of this framework Con-
vention and after consulting the Contracting States, the
Committee of Ministers of the Council of Europe may
invite to accede to the Convention, by a decision taken
by the majority provided for in article 20.d of the Statute
of the Council of Europe, any non-member State of
the Council of Europe which, invited to sign in accor-
dance with the provisions of article 27, has not yet done
so, and any other non-member State.

2 — In respect of any acceding State, the framework
Convention shall enter into force on the first day of
the month following the expiration of a period of three
months after the date of the deposit of the instrument
of accession with the Secretary General of the Council
of Europe.

Article 30

1 — Any State may at the time of signature or when
depositing its instrument of ratification, acceptance,
approval or accession, specify the territory or territories
for whose international relations it is responsible to
which this framework Convention shall apply.

2 — Any State may at any later date, by a declaration
addressed to the Secretary General of the Council of
Europe, extend the application of this framework Con-
vention to any other territory specified in the declar-
ation. In respect of such territory the framework Con-
vention shall enter into force on the first day of the
month following the expiration of a period of three
months after the date of receipt of such declaration
by the Secretary General.

3 — Any declaration made under the two preceding
paragraphs may, in respect of any territory specified
in such declaration, be withdrawn by a notification
addressed to the Secretary General. The withdrawal
shall become effective on the first day of the month
following the expiration of a period of three months
after the date of receipt of such notification by the Sec-
retary General.

Article 31

1 — Any Party may at any time denounce this fra-
mework Convention by means of a notification
addressed to the Secretary General of the Council of
Europe.

2 — Such denunciation shall become effective on the
first day of the month following the expiration of a period
of six months after the date of receipt of the notification
by the Secretary General.

Article 32

The Secretary General of the Council of Europe shall
notify the member States of the Council, other signatory
States and any State which has acceded to this frame-
work Convention of:

a) Any signature;

b) The deposit of any instrument of ratification,
acceptance, approval or accession;

¢) Any date of entry into force of this framework
Convention in accordance with articles 28, 29
and 30;

d) Any other act, notification or communication
relating to this framework Convention.

In witness whereof the undersigned, being duly autho-
rised thereto, have signed this framework Convention.

Done at Strasbourg, this 1st day of February 1995,
in English and French, both texts being equally authen-
tic, in a single copy which shall be deposited in the
archives of the Council of Europe. The Secretary Gen-
eral of the Council of Europe shall transmit certified
copies to each member State of the Council of Europe
and to any State invited to sign or accede to this fra-
mework Convention.

CONVENCAO QUADRO PARA A PROTECCAQ
DAS MINORIAS NACIONAIS

Os Estados membros do Conselho da Europa ¢ os
outros Estados signatarios da presente Convencao
Quadro:

Considerando que o objectivo do Conselho da
Europa € o de realizar uma uniao mais estreita
entre os seus membros a fim de salvaguardar
¢ de promover os ideais € os principios que cons-
tituem o seu patriménio comum;

Considerando que um dos meios de alcancar este
objectivo € a proteccdo e o desenvolvimento dos
direitos do homem e das liberdades fundamen-
tais;

Desejando dar seguimento a Declaracao dos Che-
fes de Estado e de Governo dos Estados Mem-
bros do Conselho da Europa adoptada em Viena
em 9 de Outubro de 1993;

Determinados a proteger a existéncia das minorias
nacionais no seu proprio territorio;

Considerando que a recente evolucao da historia
europeia demonstrou que a protecgao das mino-
rias nacionais ¢ essencial a estabilidade, a segu-
ranca democratica e a paz do continente;

Considerando que uma sociedade pluralista e ver-
dadeiramente democratica deve nao apenas res-
peitar a identidade étnica, cultural, linguistica
e religiosa de qualquer pessoa pertencente a uma
minoria nacional mas igualmente criar condicoes
adequadas a expressao, a preservacao e ao desen-
volvimento dessa identidade;

Considerando que a criacao de um clima de tole-
rancia e de didlogo se revela necessaria para que
a diversidade cultural seja fonte, bem como fac-
tor, nao de divisao mas de enriquecimento para
cada sociedade;

Considerando que a realizacao de uma Europa
tolerante e prospera nao depende apenas da coo-
peraciao entre Estados mas assenta também
numa cooperacdo transfronteirica entre colec-
tividades locais e regionais, no respeito pela
constituicao e pela integridade territorial de cada
Estado;

Tendo em conta a Convencao para a Proteccao
dos Direitos do Homem e das Liberdades Fun-
damentais e Seus Protocolos;

Tendo em conta os compromissos relativos a pro-
teccdao das minorias nacionais contidos nas Con-
vencgoes e Declaragoes das Nacoes Unidas, bem
como os documentos da Conferéncia sobre a
Seguranca ¢ a Cooperacao na Europa, nomea-
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damente no Documento de Copenhaga de 29
de Junho de 1990;

Determinados a definir os principios a respeitar
e as obrigacoes deles decorrentes para assegurar,
no seio dos Estados membros e de outros Esta-
dos que venham a tornar-se Partes no presente
instrumento, a proteccao efectiva das minorias
nacionais € dos direitos e liberdades das pessoas
pertencentes a estas ultimas, no respeito do pri-
mado do direito, da integridade territorial e da
soberania nacional;

Decididos a aplicar os principios enunciados na pre-
sente Convengao Quadro por meio de legislagao
nacional e de politicas governamentais adequa-
das;

acordam no seguinte:

TITULO 1
Artigo 1.°

A proteccio das minorias nacionais ¢ dos direitos
e liberdades das pessoas pertencentes a estas minorias
faz parte integrante da proteccao internacional dos direi-
tos do homem e, como tal, constitui um dominio da
cooperacgio internacional.

Artigo 2.°

As disposicoes da presente Convencido Quadro sio
aplicadas de boa fé, num espirito de compreensio e
de tolerancia, bem como no respeito pelos principios
de boa vizinhanga, relagdes amistosas e cooperagao
entre os Estados.

Artigo 3.7

1 — Qualquer pessoa pertencente a uma minoria
nacional tem o direito de escolher livremente ser, ou
nao, tratada nessa qualidade, nenhum prejuizo podendo
resultar dessa escolha ou do exercicio dos direitos que
dela decorram.

2— As pessoas pertencentes a minorias nacionais
podem exercer, individualmente ou em comum com
outras, os direitos ¢ as liberdades decorrentes dos prin-
cipios enunciados na presente Convencao Quadro.

TITULO 11
Artigo 4.°

1 — As Partes comprometem-se a garantir a qualquer
pessoa pertencente a uma minoria nacional o direito
a igualdade perante a lei e a uma igual proteccao da
lei. Para o efeito, ¢ proibida toda e qualquer forma
de discriminagio baseada na pertenga a uma minoria
nacional.

2 — As Partes comprometem-se a tomar, se neces-
sdrio, as medidas adequadas a promover, em todos os
dominios da vida econdmica, social, politica e cultural
uma igualdade plena e efectiva entre as pessoas per-
tencentes a uma minoria nacional ¢ as pessoas perten-
centes & maioria. Para o efeito, as Partes devem tomar
em devida conta as condicoes especificas das pessoas
pertencentes a minorias nacionais.

3 — As medidas tomadas nos termos do n.” 2 ndo
sdo consideradas como um acto de discriminacao.

Artigo 5.°

1 — As Partes comprometem-se a promover as con-
digoes adequadas a permitir as pessoas pertencentes a
minorias nacionais a conservacao ¢ o desenvolvimento
da sua cultura, bem como a preservacio dos elementos
essenciais da sua identidade, que sdo a sua religido, a
sua lingua, as suas tradi¢des e o seu patrimonio cultural.

2 — Sem prejuizo das medidas tomadas no quadro
da respectiva politica geral de integracao, as Partes
abstém-se de qualquer politica ou pritica tendente a
uma assimilacio, contra a respectiva vontade, das pes-
soas pertencentes a minorias nacionais e protegem essas
pessoas de qualquer accdo visando uma tal assimilacao.

Artigo 6.°

1 — As Partes velam por promover o espirito de tole-
rancia e o dialogo intercultural, bem como por tomar
medidas adequadas a favorecer o respeito € a compreen-
sao mutuos, bem como a cooperacio entre todas as
pessoas residentes no seu territorio, seja qual for a sua
identidade étnica, cultural, linguistica ou religiosa,
nomeadamente nos dominios da educagdo, cultura e
comunicagao social.

2 — As Partes comprometem-se a tomar as medidas
adequadas a proteccao das pessoas que possam ser viti-
mas de ameacas ou de actos de discriminacio, hosti-
lidade ou violéncia em razio da sua identidade éinica,
cultural, linguistica ou religiosa.

Artigo 7.7

As Partes velam por assegurar a qualquer pessoa per-
tencente a uma minoria nacional o respeito pelos direi-
tos 4 liberdade de reunido pacifica e a liberdade de
associacdo, a liberdade de expressido e a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de religido.

Artigo 8.7

As Partes comprometem-se a reconhecer a qualquer
pessoa pertencente a uma minoria nacional o direito
de manifestar a sua religiao ou a sua convicgio, bem
como o direito de criar instituicoes religiosas, organi-
zagdes e associagoes.

Artigo 9.0

1 — As Partes comprometem-se a reconhecer que o
direito a liberdade de expressao de qualquer pessoa per-
tencente a uma minoria nacional compreende a liber-
dade de opinido e a liberdade de receber ou de comu-
nicar informagoes ou ideias na lingua minoritaria, sem
ingeréncia de autoridades publicas e sem consideracio
de fronteiras. No acesso aos meios de comunicacio
social, as Partes, no quadro do respectivo sistema legis-
lativo, velam para que as pessoas pertencentes a uma
minoria nacional ndo sejam discriminadas.

2 — O namero anterior ndo proibe as Partes sujeitar
as empresas de radio sonora, de televisido ou de cinema
a um regime de autorizacdo, ndo discriminatorio e
assente em critérios objectivos,

3 — As Partes ndo colocam obstiaculos a criacio e
a utilizacio da imprensa escrita por pessoas pertencentes
a minorias nacionais. No quadro legal da radio sonora
e da televisao, as Partes velam por proporcionar as pes-
soas pertencentes a minorias nacionais, na medida do
possivel e tendo em conta as disposicoes do n. 1, a
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Anexo 3 - Quadro de Legislacdo ou Programas que direta ou indiretamente abrangem a
forma como é feita a integracao/inclusdo de alunos da cultura cigana (por ser esta, a comu-
nidade em foco nesta investigacao):

Diploma

Legislacdo conexa

Montante

Jusante

Lei n.° 46/86 de 14 de
outubro

Lei de Bases do
Sistema Educativo
(LBSE)

Constitui¢do da Republica
Portuguesa de 2 abril de
1976, com as alteracOes
introduzidas pela VII revi-
sdo constitucional (2005):

- art. 73°: Direito a educagdo
- art. 74°: Direito a igualda-
de de oportunidades no
ensino e o Estado garante o
ensino  basico, universal,
obrigatorio e gratuito

Lei n.° 115/97 de 19 de setembro.
Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto.

Lei n.° 85/2009 de 27 de agosto:
Estabelece o regime da escolarida-
de obrigatoria de 12 anos, para as
criangas e jovens que se encontram
em idade escolar

Lei n.° 65/2015 de 3 de julho.

Portaria n.° 243/88 de 19
de abril

Implementacéo dos Curriculos Alternativos

Despacho Normativo n.° 1/2006
de 6 de janeiro de 2006: regula-
menta a constitui¢do, funcionamen-
to e avaliagdo de turmas com per-
cursos curriculares alternativos

Despacho n.° 119/ME/88
de 15 de julho

Regulamenta as Escolas de Intervencao Prioritaria — define os requisitos para a classi-
ficacdo de uma Escola de Intervencdo Prioritaria: Situadas em zonas ou localidades
isoladas e frequentadas por um nimero consideravel de criancas com dificuldades de
aprendizagem, inadaptadas ou portadoras de deficiéncia e existéncia de insucesso escolar

sistematico.

Decreto-lei 296-A/95, de 17
de novembro
(n.t7, art.° 6°

Cria o Alto-Comissario para a Imigracédo e Mino-

rias Etnicas

No ambito da Educacdo visa proteger os imigrantes e
as minorias étnicas, através da acdo da familia, das
escolas e das estruturas sociais que compdem a co-

munidade

Decreto-Lei 3-A/96 de 26 de ja-
neiro: Institui o Alto-Comissario
para a Imigracdo e Minorias Etni-
cas

Decreto-Lei n.° 39/98 de 27 de
fevereiro: Cria o Conselho Consul-
tivo para os Assuntos da Imigracéo.

Despacho n.° 147-B/ME/96
de 1 de agosto

Consagra a
possibilidade de os
estabelecimentos de
educacdo e de ensino
se associarem com
vista a constituicao
de territorios
educativos de
intervencéo
prioritaria (TEIP)

Primeiro documento
gue refere a figura
do mediador

Decreto-Lei n.° 43/89 de 3
de fevereiro - Consagra
normativamente a autono-
mia das Escolas

Despacho Conjunto n.°
73/SEAE/SEEI/96 de 3 de setem-
bro — define os agrupamentos de
escolas que sdo considerados terri-
torios educativos de intervengdo
prioritéria.

Despacho Conjunto n.° 188/97 de
4 de agosto — redefine os agrupa-
mentos das escolas que se constitu-
em como territérios educativos de
intervencgdo prioritaria para 0 ano
letivo 1997-1998 e, condi¢Ges em
que se desenvolvem os respetivos
projetos

Decreto Lei n.° 115A/98 de 4 de
maio (TEIP1), Lei n.° 24/99 de 22
de abril e Decreto-Lei n.° 75/2008
de 22 de abril

— Aprova o regime de Autonomia,
Administracdo e Gestdo dos Esta-
belecimentos de Educagdo Pré-
Escolar e dos Ensino Basico e
Secundario
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(Continuagdo)

Diploma

Legislacio conexa

Montante

Jusante

Despacho Normativo n.°
55/2008 de 23 de outubro (TEIP
2)

Decreto-Lei n.° 224/2009 de 11
de setembro (autonomia).

Decreto-Lei n° 137/2012 de 2 de
julho (autonomia).

Despacho Normativo n.°
20/2012 de 3 de outubro (TEIP
3)

Despacho conjunto
n.° 882/99 de 28
de setembro

Programa Integrado de Educacéo e Formacao (PIEF)

O PIEF é dinamizado pelo

Cidadania (PIEC) - que sucedeu ao Programa para
Prevencdo e Eliminagdo da Exploracdo do trabalho Infantil
(PETI) - em parceria com o0 Ministério da Educacéo, com
o Instituto de Seguranga Social e o Instituto de Emprego e
Formagdo Profissional do Ministério do Trabalho e da

Solidariedade Social.

Programa para a Inclusdo e

Despacho n.° 948/2003 de 25 de
agosto, revé e reformula o PIEF e
introduz a implementacdo de um
Plano de Educacdo e Formacéo
(PEF) individual.
Despacho Conjunto n.°
171/2006 de 10 de fevereiro

Portaria n.° 272/2012 de 4 de
setembro — cria o Programa de
Apoio e Qualificacdo do PIEF —
Programa Integrado de Educacéo
e Formacdo (AQPIEF)

Lei n.° 134/99 de 28
de agosto

Proibe as discriminac8es no exercicio de direitos por motivos baseados na raga, cor, nacionali-

dade ou origem étnica

Lei n.° 105/2001 de 31
de agosto

Estabelece o estatuto
legal do mediador
sociocultural

Despacho n.° 147-B/ME/96
de 1 de agosto

Despacho conjunto 132/96,
de 27 de julho: abre cami-
nho para a institucionaliza-
cdo da mediacdo

Despacho conjunto n.°
304/98, de 24 de abril: 1°
primeiro diploma que expli-
citamente reconhece a figura
do mediador

Despacho conjunto n.°
946/99, de 3 de novembro:
avanco na regulamentacdo
da figura, ao nivel da renu-
meracdo, acompanhamento

e avaliacdo do desempenho

Despacho n.°
25931/2009 de 6
de novembro

Estratégia Nacional para o

Desenvolvimento (2010-2015)

Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho

Estabelece ofertas forma-
tivas no ensino basico e
secundario

Portaria n.° 1497/2008 de
19 de dezembro - Regula as
condices de acesso, a orga-
nizagdo, a gestdo e o funci-
onamento dos cursos de

aprendizagem, bem como

Portaria n.? 292 -A/2012, de 26
de setembro — cria 0s cursos
vocacionais no ensino basico.

Portaria n.° 276/2013, de 23 de
agosto — cria 0s cursos vocacio-
nais no ensino secundario
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(Continuagéo)

Diploma

Legislacdo conexa

Montante

Jusante

a avaliacéo e a certificacdo
das aprendizagens.

Portaria 74-A/2013 de 15

de fevereiro — regulamenta os
cursos de aprendizagem para
alunos que acabaram o 3° ciclo.
Alterado pelo DL n.° 91/2013, de
10 de julho, e pelo DL n.°
176/2014 de 12 de dezembro.

Despacho n.° 5048-B/2013

Respeito da heterogeneidade na constituicdo das turmas,

dando legitimidade ao Diretor do

de 12 de abril Agrupamento atender a outros critérios determinantes para o sucesso escolar.
o]
RCM naezgézrci)lm de 17 Estratégia Nacional para a Integracdo das Comunidades Ciganas

Despacho Normativo n.°
19-A/2015 de 12
de outubro

Programa Escolhas

RCM n.° 101/2015 de 17
de dezembro

Programa OPRE - enquadra-se na Estratégia Nacional para a Integragdo das Comunidades
Cigana, passando a ser uma medida politica, para incentivar a comunidade cigana a tirar um

CUrso superior.
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Anexo 4 — Lei n.° 46/86 de 14 de outubro. Lei de Bases do Sistema Educativo

Terga-feira |4 de Outubro de 1966

DIARIO

3 PORTE
S paco

———— [ 4

DA REPUBLICA

I Série—Nimero 231

PREGO DESTE NUMERO—112$00

1 — A renovagio das a8 ou & itagho de novos assinantes
1 p 5 ficiais deverf efectuar-se até ao final

para das
do més de Janeiro, no que se referc ds assinaturas anuals ou para as

3 — Para os novos assinantes do Didric da Assembleia da Republica,
o perfodo da assinarura serd compreendido de Janeiro a Dezembro de
cada ano. Os lcad N bro ¢ D bro do ano
serfio adquiridos 20 prego de capa.

do 1. semestre, ¢ até 31 de Julho, para as que cor ao
2.% semestre.

2 — Preco de pégina para venda avulso, 3§50; prege por linha de
antdnclo, 80%.

que a
4 — Ou prazos de reclamagBes de faltas do Didric da Repdblica para
o continente ¢ regides auténomas ¢ esirangeiro sio, respectivamente, de
30 ¢ 90 dias A data da sua publicaglo.

Toda a correspondincla, quer oficlal, quer ralativa a antncios o a agsinaturas de <Didrle da Repéblicas o do «Didrie da Assembleia da Repiblicas,
deve ser dirigida & sdminlstragis da Impransa Naclonal-Casa da Moads, E. P., Rua de D. Francisco Manuel do Malo, 5— 1092 Lishea Codex.

IMPRENSA NACIONAL-CASA DA MOEDA, E. P.

AVISO

Por ordem superior e para constar, comunica-se qug néo
serfio aceites quaisquer originals destinados ao «Didrio da
Replblica» desde que néo tragam aposts a competente
ordem de publicagho, sssinada e autenticada com selo
branco.

SUMARIO
Asssmbleia da Republica:

Lei n." 46/86: .
l2i de Bases do Sistema Educativo.

Ministério dos Negdcios Estranpeiros:
Portaria n." 600/88:

Estabelece a constituigio do mapa do pessoal assalariado
da Embaixada de Portugal em Luanda, com efeitos a
partir de 1 de Qutubro de 1986.

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentacio:
Decreto-Lel n.* 346/86:

Torna extensivo & glicose e ao xarope de glicose classifi-
cados na posigdo pautal 17.02, B, 1, da Pauta dos Direi-
tos de Importagdo o regime previsto no Decreto-Lei
n.” 62/86, de 25 de Margo.

Ministério da Educacio e Cultura:
Portaria n.* 601/86:

Autoriza o Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
através da sua Escola Superior de Educagio, a conferir
o grau de bacharel em Educag@io Pré-Escolar e o diploma
do curso de professores do ensino bdsico nas variantes
de Portugués e Francés, Portugués e Inglés, Matematica
e Ciéncias da Natureza, Educagao Visual, Educagdo Mu-
sical e Trabalhos Manuais ¢ aprova os respectivos planos
de estudos.

Portaria n.* 602/86:
Autoriza a Escola Superior de Educagio de Vila Real
a conferir os graus de bacharel em Educagfo Pré-Escolar
¢ em Ensino Primério e aprova os respectivos planos de
estudos.

Declaracbes:
De terem sido autorizadas transferéncias de verbas no
orgamento do Ministério no montante de 221 551 contos.
De terem sido autorizadas transferéncias de verbas no
or¢amento do Ministério no montante de 359 013 contos.

Nota.—Foi publicado um suplemento ao Did 10
da Repiiblica, n® 165, de 21 de Julho de 1986,
inserindo o seguinte:

Ministério da Agricultura, Pescas ¢ Alimentacho:

Portaria n." 374-A/86:

Aplica a legislagio comunitéria relativa ao sector do ta-
baco em rama na campanha de 1986-1987.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 46/86
de 14 de Outubro

Lei de Bases do Sistoma Educativo

A Assembleia da. Repiiblica decreta, nos termos da
alinea d) do artigo 164.° e da alinca ) do artigo 167.°
da Constituigdo, o seguinte:

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

CAPITULO 1|
Ambito e principios

Artigo 1.°
(Ambito ¢ definicio)

1 — A presente lei estabelece o quadro geral do
sistema educativo.

2— 0O sistema educativo é o conjunto de meios
pelo qual se concretiza o direito & educagao, que se
exprime pela garantia de uma permanente acgdo for-
mativa orientada para favorecer o desenvolvimento
global da personalidade, o progresso social e a demo-
cratizagdo da sociedade.

3 — O sistema educativo desenvolve-se segundo um
conjunto organizado de estruturas ¢ de acgdes diver-
sificadas, por iniciativa e sob responsabilidade de di-
ferentes instituigoes e entidades piiblicas, particulares
€ cooperativas.

4 — O sistema educativo tem por dmbito geogra-
fico a totalidade do territério portugués — continente
e regides auténomas —, mas deve ter uma expressio
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suficientemente flexivel e diversificada, de modo a
abranger a generalidade dos paises e dos locais em
que vivam comunidades de portugueses ou em que
se verifique acentuado interesse pelo desenvolvimento
¢ divulgagio da cultura portuguesa.

5 — A coordenagéo da politica relativa ao sistema
educativo, independentemente das instituigbes que o
compbem, incumbe a um ministério especialmente
vocacionado para o efeito,

Artigo 2.°
(Principios gorais)

! — Todos os portugueses t8m direito & educaglio
¢ & cultura, nos termos da Constituicio da Repiiblica.

2—E da especial responsabilidade do Estado pro-
mover a democratizagdo do ensino, garantindo o di-
reito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades
no acesso e- sucesso escolares,

3 — No acesso & educagiio e na sua prética é garan-
tido a todos os portugueses o respeito pelo principio
da liberdade de aprender e de ensinar, com tolerincia
para com as escolhas possiveis, tendo em conts, de-
signadamente, os seguintes principios:

a) O Estado ndao pode atribuirse o direito de

programar a8 educacdo e a cultura segundo
quaisquer directrizes filoséficas, estéticas, po-
liticas, ideolSgicas ou religiosas;

b) O ensino piblico nado serd confessional;

¢) E garantido o direito de criagio de escolas -

particulares e cooperativas.

4 — O sistema educativo responde s necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade

dos individuos, incentivando a formagio de cidadaos -

livres, responséveis, auténomos ¢ soliddrios e valori-
zando a dimensao humana do trabalho.

5— A educagio promove o desenvolvimento do
espirito democrético e pluralista, respeitador dos ou-
tros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre
troca de opinides, formando cidadiios capazes de jul-

garem com espirito critico e criativo o meio social em
que se integram e de se empenharem na sua transfor-

magho progressiva.
Artigo 3.°
(Principios organizativos)
O sistema educativo organiza-se de forma a:

a) Contribuir para a defesa da identidade nacio-'

nal ¢ para o reforgo da fidelidade & matriz
histérica de Portugal, através da consciencia-
lizagéo relativamente ao patrimdnio cultural
do povo portugués, no quadro da tradigio
universalista europeia e da crescente interde-
pendéncia e necesséria solidariedade entre to-
dos os povos do Mundo;

b) Contribuir para a realizagio do educando,
através do pleno descnvolvimento da perso-
nalidade, da formag@o do carécter e da cida-
dania, preparando-o para uma reflexdo cons-
ciente sobre os valores espirituais, estéticos,

c) Assegurar a formagiio cfvica e moral dos jo-

vens;

d) Assegurar o direito & diferenca, mercé do res-
peito pelas personalidades e pelos projectos
individuais da existdncia, bem como da con-
sideragio e valorizagio dos diferentes saberes
e culturas;

€) Desenvolver a capacidade para o trabalho e
proporcionar, com base numa sélida forma-
¢do geral, uma formagio especifica para a
ocupagio de um justo lugar na vida activa
que permita ao individuo prestar o seu con-
tributo ao progresso da sociedade em conso-
nincia com os seus interesses, capacidades
€ vocagio;

f) Contribuir para a realizagio pessoal e comu-
nitéria dos individuos, ndo s5 pela formaclio
para o sistema de ocupagdes socialmente dteis,
mas ainda pela pritica e aprendizagem da
utilizacdo criativa dos tempos livres;

8) Descentralizar, desconcentrar ¢ diversificar as
estruturas e acgdes educativas, de modo a
proporcionar uma correcta adaptagio s rea-
lidades, um elevado sentido de participagdo
das populagies, uma adequada insergio no
meio comunitério e nfveis de deciséo eficien-
tes;

k) Contribuir para a correcgio das assimetrias
de desenvolvimento regional e local, devendo
incrementar em todas as regides do Pafs a
igualdade no acesso aos beneficios da edu-
cagdo, da cultura e da ciéncia;

f) Assegurar uma escolaridade de segunda opor-
tunidade aos que dela ndo usufrufram na
idade prépria, aos que procuram o sistema
educativo por razdes profissionais ou de pro-
mogédo cultural, devidas, nomeadamente, a ne-
cessidades de reconversdo ou aperfeigoamento
decorrentes da evolugio dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos;

/) Assegurar a igualdade de oportunidade para
ambos os sexos, nomeadamente através das
préticas de coeducagdo e da orientagBo esco-
lar e profissional, ¢ sensibilizar, para o efeito,
o conjunto dos intervenientes no processo edu-
cativo;

) Contribuir para desenvolver o espirito e a pré-
tica democréticos, através da adopgdio de es-
truturas e processos participativos na defini-
¢do da politica educativa, na administragio
¢ gestido do sistema escolar e na experiéncia .
pedagdgica quotidiana, em que se integram
todos os intervenientes no processo educativo,
em especial os alunos, os docentes e as fami-
lias.

CAPITULO II
Organizacio do sistema educativo
Artigo 4.°

(Organizacio geral do sistema educativo)
1 — O sistema cducativo compreende & educagio

morais e cfvicos e proporcionando-lhe um  pré-escolar, a educagio escolar e a educagio extra-

equilibrado desenvolvimento fisico;

-escolar,
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2 — A educagio pré-escolar, no seu aspecto for-
mativo, é complementar ¢ ou supletiva da acgiio edu-
cativa da familia, com a qual estabelece estreita coo-
peragao.

3 — A educagio escolar compreende os ensinos
bésico, secundério e superior, integra modalidades es-
peciais e inclui actividedes de ocupacio de tempos
livres.

4 — A educacdo extra-escolar engloba actividades
de alfabetizagdo e de educagio de base, de aperfei-
goamento e actualizagdo cultural e cientifica e a ini-
ciagdo, reconversdo e aperfeicoamento profissional e
realiza-se num quadro aberto de iniciativas mdltiplas,
de natureza formal e ndo formal.

SECCAO 1
Educacio pré-escolar
Artigo 5.°
(Educagiio pré-cscolar)

1 — S#io objectivos da educagiio pré-escolar:

@) Estimular as capacidades de cada crianga e
favorecer a sua formagéo e o desenvolvimento
equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranga
afectivas da crianga;

¢) Favorecer a observagiio e a compreensdo do
meio natural ¢ humano para melhor integra-
¢io e participagdo da crianga;

d) Desenvolver a formagio moral da crianga e o
sentido da responsabilidade, associado ac da
liberdade;

¢) Fomentar a integragdo da crianga em grupos
sociais diversos, complementares da familia,
tendo em vista o desenvolvimento da socia-
bilidade;

) Desenvolver as capacidades de expressdo e
comunicagio da crianga, assim como a ima-
ginag@o criativa, e estimular a actividade G-
dica;

g) Incutir hébitos de higiene e de defesa da
saide pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, defi-
ciéncias ou precocidades e promover a melhor
orientagdo e encaminhamento da crianga.

2 — A prossecugdo dos objectivos enunciados far-
se-4 de acordo com conteidos, métodos e técnicas
apropriados, tendo em conta a articulagéo com o meio
familiar.

3 — A educagiio pré-escolar destina-se s criancas
com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade
de ingresso no ensino bésico.

4 — Incumbe ao Estado assegurar a existéncia de
uma rede de educagio pré-escolar.

5— A rede de educagdo pré-escolar é constituida
por instituigbes préprias, de iniciativa do poder cen-
tral, regional ou local e de outras entidades, colec-
tivas ou individuais, designadamente associagdes de
pais e de moradores, organizagdes civicas e confessio-
nais, organizagbes sindicais ¢ de empresa e institui-
¢oes de solidariedade social.

6 — O Estado deve apoiar as instituigbes de edu-
cagdo pré-escolar integradas na rede pablica, subven-
cionando, pelo menos, uma parte dos seus custos de
funcionamento.

7 — Ao ministério responsdvel pela coordenagio da
polftica educativa compete definir as normas gerais da
educaglo pré-escolar, nomeadamente nos seus aspectos
pedagégico e técnico, e apoiar e fiscalizar o seu cum-
primento e aplicac#o.

B — A frequéncia da educagdo pré-escolar € facul-
tativa, no reconhecimento de que 2 famflia cabe um
papel essencial no processo da educagiio pré-escolar.

SECCAO 1I
Educacho escoler
SUBSECCAO I
Ensino bisico
Artigo 6.°
(Universalidade)

1 — O ensino bésico & universal, obrigatério e gra-
tuito e tem a duragio de nove anos.

2 — Ingressam no ensino béisico as criangas que
completem 6 anos de idade até 15 de Setembro.

3 — As crian¢as que completem os 6 anos de idade
entre 16 de Setembro e 31 de Dezembro podem ingres-
sar no ensino bésico se tal for requerido pelo encar-
regado de educagdo, em termos a regulamentar,

4 — A obrigatoriedade de frequéncia do ensino bé-
sico termina aos 15 anos de idade.

5 — A gratuitidade no ensino bdsico abrange pro-
pinas, taxas e emolumentos relacionados com a ma-
tricula, frequéncia e certificagiio, podendo ainda os
alunos dispor gratuitamente do uso de livros e material
escolar, bem como de transporte, alimentagio e alo-
jamento, quando necessérios.

Artigo 7.°
(Objectivos)
S@o objectivos do ensino bésico:

a) Assegurar uma formagiio geral comum a to-
dos os portugueses que lhes garanta a desco-
berta ¢ o desenvolvimento dos seus interes-
ses ¢ aptidSes, capacidade de raciocinio, me-
moéria ¢ espirito critico, criatividade, sentido
moral € sensibilidade estética, promovendo
a realizagdo individual em harmonia com os
valores da solidariedade social;

b) Assegurar que nesta formagio sejam equilibra-
damente interrelacionados o saber e o saber
fazer, a teoria e a prética, a cultura escolar
e a cultura do quotidiano;

¢} Proporcionar o desenvolvimento fisico e mo-
tor, valorizar as actividades manuais e pro-
mover a educagiio artistica, de modo a sen-
sibilizar par# as diversas formas de expressio
estética, detectando e estimulando aptidGes
nesses dominios;

()
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53— acesso a cads curso do ensino superior deve
ter em conta as necessidades em quadros qualificados
e & elevagio do nivel educativo, cultural e cientifico
do Pals, podendo sinda ser condicionado pels neces-
sidode de garantir a qualidede do ensino.

4—0 Estado deve criar as i que garan-
tam sos cidadiios a possibilidade de frequentar o en-
sino superior, de forme a impedir os efeitos discri
minatérios decorrentes das desigualdades econdmicas
¢ regionals ou de desvantagens socials prévias.

Artigo 13°
(Grous o diphomas)

| — No ensino superior slio conferidos os seguintcs
jpraus:

a) Bacharel:
&) Licenciado;
¢) Mestre;

d) Doutor,

2 — Mo ensino superior podem ainda ser atribul-
dos diplomas de estudos superiores especializades,
bem como outros certificados ¢ diplomas para cursos
de pequena duracho.

3 — No ensino universitério sio conferidos os graus
de licenciado, mestre e doutor & sio atribuidos outros
certificados e diplomas, sem prejuizo do disposto na
alinea b) do n® 1 do artigo 31.°

4 —No ensino politéenico € conferido . grau de
bacharel ¢ sic atribuidos diplomas de estudos supe-
riores inli , bem como outros certificados ¢
diplomas para cursos de pequena dursgio.

5 —Tém acesso aos cursos de estudos superiores
especializados os individuos habilitados com o grau
de bacharel ou licenciado, :

6 — O diploma de estudos superiores especializados
€ equivalente a0 grau de licenciado para efeitos pro-
fissionais ¢ académicos.

7— 05 cursos de estudos superiores especializados
do ensino politécnico que formem um conjunto coe-
mumm:umihﬂmﬂumnmudmhw
dem conduzir & obtengio do grau de licenciado,

8 — O cnsino universitério ¢ o ensino politécnico
:I.iu :?ku.lj:h entre si pelo mmm d:lhun

o velor da formagic ¢ competéncias iridis em
cada unidede e ainda através de um sistema de cré-
ditos baseado na andlise dos plancs de estudo,

9 — A duragho dos cursos superiores que conferem
graus deve ser regulamentada de forme a garantir o
nivel cientifico da formagio sdquirida.

Artigo 142
(Estabelocimenton)

1 — O ensino universitirio realizase em universi-
dades ¢ em cscolas universitérias nio integradas,

2— 0O ensino politéenico realiza-se em escolas su-
periores especializadas nos dominios da tecnologla,
das artes ¢ da educacko, entre outros,

3 — As universidades podem ser constituidas por
escolas, institutos ou feculdades diferenciados & ou
por departamentos ou outras unidades, podendo alnda
integrar escolas superiores do ensino politéenico,

4— As escolas superiores do ensino politéenico
podem ser associades em unidades mais amplas, com
designacdes virias, segundo critérios de interesse regio-
nal e ou de naturezs das escolas,

Artigo 152
(lnvestigacho clentifiea)

I — O Estado deve assegurar as condigdes mare-
riais e culturais de criagio e investigagiio cientificas,

2 — Nas instilvigbes de ensino superior serdo cria-
das as condigdes para a promogio da investigagio cien-
tifica e para a realizagio de actividades de investigagio
¢ desenvolvimento. g

3— A investigagiio cientifica no ensino superfor
deve ter em conta os objectivos predominantes da
instituigio em que se insere, sem prejuizo da sua
perspectivacio em fungio do progresso, do saber
e da resolugho dos problemas postos pelo desenval-
vimento social, econdmico ¢ culural do Pais.

4 — Devem garantirse as condigdes de publicagio
dos trabalhos cientfficos ¢ facilitar-se a divulgagio
dos novos conhecimentos ¢ perspectivas do pensa-
mento cientifico, dos avangos tecnolégicos e da cria-
¢io cultural,

3— Compete ac Estado incentivar a colaboragiio
entre as enlidades piblicas, privadas ¢ cooperativas
no sentido de fomentar o desenvolvimenio da ciéncia,
da tecnologia e da culiura, tendo particularmente e
vista as interesses da colectividade,

SUBSECCAD IV
Mlodglidedes srpecais dv sducacho sacalar
Artige 16.°
(Modalidades)

| — Constituem modalidades especiais de educa-
¢io escolar:

a) A educagio especial;

by A formaglo profissional:

¢} O ensino recorrente de adultos:
d) O ensino a distincia:

€) O ensino portugus no estrangeiro,

2—Cada uma destas modalidades ¢ parte inte-
grante da educagho escolar, mas rege-se por disposi-
ghes especiais.
Artigo 17.°

(Ambito ¢ objectivos da educaclio especlal)

I — A educacho especial visa @ recuperacio e in-
tegragio sicio-educaiivas dos individuos com neces-
sidedes educativas especificas devidas a deficiéncias
lisicas e mentais.

2 — A educagiio especial integra actividades dirigi-
das ags educandos ¢ acgdes dirigidas ds famflias, aos
educadores ¢ &s comunidades.

3 — No dmbito dos objectivos do sistema educativo,
tm geral, assumem relevo na educagio especial:

a) O desenvolvimento das potencialidades fisicas
e intelectuais:
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b) A sjuda na aquisicio da estabilidade emo-
cional;

¢) O desenvolvimento das possibilidades de co-
municagio;

d) A ér::cd‘ucio das limitagdes provocadas pela defi-
ciéncia;

€) O apoio na inserclio familiar, escolar ¢ social
de criangas ¢ jovens deficientes;

f) O desenvolvimento da independéncia a todos
0s niveis em que se possa processar;

8) A preparagio para uma adequada formagio
profissional ¢ integragio na vida activa.,

Artigo 18°
(Organizacio da educagio especial)

1 — A educagdo especial organiza-se preferencial-
mente segundo modelos diversificados de integracio
em estabelecimentos regulares de ensino, tendo cm
conta as necessidades de atendimento especifico, ¢ com
apoios de educadores especializados.

2 — A educagio especial processar-se-d também em
instituigdes cspecilicas quando comprovadamente ©
exijam o tipo ¢ o grau de deficiéncia do educando.

3 — Sio também organizadas (ormas de educagiio
especial visando a integragio profissional do deh-
ciente.

4 — A escolaridade bésica para criangas ¢ jovens
deficicntes deve ter curriculos ¢ programas devida-
mente adaptados as caracteristicas de cada tipo ¢ grau
de deficiéncia, assim como formas de avaliagdo ade-
quadas as dificuldades especificas.

5 — Incumbe ao Estado promover ¢ apoiar a cdu-
cagdo especial para deficientes.

6— As iniciativas de educagiio ecspecial podem
pertencer a0 poder central, regional ou local ou a ou-
tras entidades colectivas, designadamente associagbes
de pais ¢ de moradores, organizagdes civicas ¢ con-
fessionais, organizagdes sindicais ¢ de empresa ¢ ins-
tituigdes de solidariedade social.

7 — Ao ministério responsdvel pela coordenagdo da
politica educativa compete definir as normas gerais da
educagdo especial, nomecadamente nos seus aspectos
pedagégicos ¢ técnicos, e apoiar ¢ fiscalizar 0 seu cum-
primento ¢ aplicagdo.

8 — Ao Estado cabe promover, a nivel nacional,
acgdes que visem o esclarecimento, a prevencdo ¢ 0
tratamento precoce da deficiéncia.

Artigo 19°
(Formagho profissional)

1 — A formagiio profissional, para além de com-
plementar a preparagdo para a vida activa iniciada no
ensino bdsico, visa uma integracdo dinfmica no
mundo do trabalho pela aquisi¢io de conhecimentos
e de competéncias profissionais, por forma a respon-
der 3s necessidades nacionais de desenvolvimento
¢ 4 evolugio tecnoldgica.

2 — Tém acesso & formagiio profissional:

@) Os que tenham concluido a escolaridade obri-

&m.

b) que niéo concluiram a escolaridade obri-
&wﬁn até & idade limite desta;

c) trabalhadores que pretendam o aperfei-
goamento ou & reconversio profissionais.

3— A formagio profissional estrutura-se segundo
um modelo institucional ¢ pedagégico suficientemente
flexivel que permita integrar os alunos com nfveis
de formagio ¢ caracteristicas diferenciados.

4 — A formagiio profissional estrutura-se por forma
a desenvolver acgdes de:

@) Iniciagiio profissional;

b) Qualificagio profissional;

¢) Aperfeigoamento profissional;
d) Reconversio profissional.

5 — A organizagio dos cursos de formacio pro-
fissional deve adequarse as necessidades conjunturais
nacionais ¢ regionais de emprego, podendo integrar
médulos de duragiio varidvel e combindveis entre si,
com vista A obtenciio de nfveis profissionais sucessiva-
mente mais elevados.

6 — O funcionamento dos cursos ¢ médulos pode
ser realizado segundo formas institucionais diver-
sificadas, designadamente:

a) Uul!uqiodeewludeauinobtsiooem

b) Protocolos com empresas e autarquias;

¢) Apoios a instituighes ¢ iniciativas cstatais ¢
nio cstatais;

d) Dinamizagiio de acgbes comunitérias ¢ de ser
vigos 4 comunidade;

¢) Criagio de instituigdes especificas.

7 — A conclusio com aproveitamento de um mé-
dulo ou curso de formagdo profissional confere di-
reito 3 atribuigiio da correspondente certificagiio.

8 — Seriio estabelecidos processos que favoregam a
recorréncia ¢ a progressio no sistema de educagio
escolar |do¢ que completarem cursos de formagdo pro-
fissional.

Artigo 20.°
(Ensino recorrente de adultos)

] — Para os individuos que jé§ ndo se encontram
na idade normal de frequéncia dos ensinos bésico ¢
secunddrio € organizado um ensino recorrente.

2 — Este ensino ¢ também destinado aos individuos
que ndo tiveram oportunidade de se enquadrar no sis-
tema de educagiio escolar na idade normal de formagiio,
tendo em especial atengio a eliminagio do analfabe-
tismo,

3 — Tém acesso a esta modalidade de ensino os indi-
viduos:

a) Ao nivel do ensino bésico, a partir dos 15 anos:

b) Ao nivel do ensino secunddrio, a partir dos
18 anos.

4 — Este ensino atribui os mesmos diplomas e cer-
tificados que os conferidos pelo ensino regular, sendo
as formas de acesso ¢ os planos ¢ métodos de estudos
organizados de modo distinto, tendo em conta os gru-
pos ctérios a que se¢ destinam, a experiéncia de vida
entretanto adquirida ¢ o nivel de conhecimentos de-
monstrados.

5 — A formagiio profissional referida no artigo an-
terior pode ser também organizada de forma recorrente.

(...)
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Artigo 57.°
(Pessoal docente)

I — A docéncia nos estabelecimentos de ensino par-
ticular e cooperativo integrados na rede escolar requer,
para cada nivel de educagdio e ensino, a qualificagdo
académica e a formaglio profissional estabelecidas na
presente lei.

2—O Estado pode apoiar a formagdo continua
dos docentes em exercicio nos estabelecimentos de
ensino particular ¢ cooperativo que se integram na
rede escolar,

Artigo 58.°
(Intervencio do Estado)

1— O Estado fiscaliza e apoia pedagégica e tec-
nicamente o ensino particular ¢ cooperativo.

2 — O Estado apoia financeiramente as iniciativas
e os estabelecimentos de ensino particular e cooperativo
quando, no desempenho efectivo de uma fungio de
interesse pablico, se integrem no plano de desenvolvi-
mento da educaglio, fiscalizando a aplicagdo das verbas
ooncedidas.

CAPITULO IX
Disposigdes finais ¢ transitSrias

Artigo 59.°
(Descnvolvimento da lei)

1 — O Governo faré publicar no prazo de um ano,
sob a forma de decreto-lei, a legislagio complementar
necessria para o desenvolvimento da presente lei
que contemple, designadamente, os seguintes dominios:

a) Gratuitidade da escolaridade obrigatdria;

b) Formagia de pessoal docente;

¢) Carreiras de pessoal docente ¢ de outros profis-
sionais da educagao;

d) Administragiio e gestdo escolares;

e) l:lla.nos curriculares dos ensinos bdsico e secun-
drio;

) Formagio profissional;

g) Ensino recorrente de adultos;

h; Ensino a disténcia;

i) Ensino portugués no estrangeiro;

j) Apoios e complementos educativos;

) Ensino particular e cooperativo;

m) Educaclio ffsica e desporto escolar;

n) Educagdio artfstica. .

2 — Quendo as matérias referidas no nimero ante-
rior jé constarem de lei da Assembleia da Repdblica,
deverd o Governo, em igual prazo, apresentar as neces-
sérias propostas de lei.

3 — O Conselho Nacional de Educagiio deve acom-
panhar a aplicagio e o desenvolvimento do disposto
na presente lei.

Artigo 60.°
(Plano de descavolvimento do slstema educativo)

O Governo, no prazo de dois anos, deve elaborar e
apresentar, para aprovagio na Assembleia da Repi-

blica, um plano de desenvolvimento do sistema educa-
tivo, com um horizonte temporal a médio prazo ¢ li-
mite no ano 2000, que assegure a realizacic faseada
da presente lei e demais legislagdo complementar.

Artigo 61.°
(Regime de transigiio)

O regime de transigio do sistems actual para o pre-
visto na presente lei constaré de disposigoes regulamen-
tares a publicar em tempo itil pelo Governo, nio
podendo professores, alunos e pessoal néo docents
ser afectados nos direitos adquiridos.

Artigo 62.°
(Disposiges transitoriae)

| — Serdo tomadas medidas no sentido de dotar os
ensinos basico e secunddrio com docentes habilitados
profissionalmente, mediante modelos de formagdo ini-
cial conformes com o disposto na presente lei, de forma
a tornar desnecesséria a muito curto prazo a contrata-
¢ao em regime permanente de professores sem habilita-
gido profissional.

2 — Serd organizado um sistema de profissionaliza-
¢do em exeércicio para os docentes devidamente habili-
tados actualmente em exercicio ou que venham a ingres-
sar no ensino, de modo a garantir-lhes uma formagéo
profissional equivalente & ministrada nas instituigGes
de formag3o inicial para os respectivos niveis de ensino.

3 — Na determinagao dos contingentes a estabelecer
para os cursos de formag#o inicial de professores a en-
tidade competente deve ter em consideragio a relagio
entre o niimero de professores habilitados j& em exer-
cicio ¢ a previsdo de vagas disponiveis no termo de um
periodo transitério de cinco anos.

4 — Enquanto ndo forem criadas as regies admi-
nistrativas, as competéncias e o @mbito geogréfico dos
departamentos regionais de educacdo referidos no
n.° 2 do artigo 44.° serdo definidos por decreto-lei, a
publicar no prazo de um ano.

5 — 0 Governo elaborard um plano de emergéncia
de construgdo e recuperagdo de edificios escolares e
seu apetrechamento, no sentido de serem satisfeitas as
necessidades da rede escolar, com prioridade para o en-
sino bdsico.

6 —No 1.° ciclo do ensino bésico as fun¢bes dos
actuais directores de distrito escolar e dos delegados
escolares sdo exclusivamente de natureza administra-
tiva.

Artigo 63.°
(Disposigdes finals)

1 — As disposi¢ces relativas & duragio de escolari-
dade obrigatéria aplicam-se aos alunos que se inscre-
verem no 1.° ano do ensino bésico no ano lectivo de
1987-1988B ¢ para os que o fizerem nos anos lectivos
subsequentes.

2 — Lei especial determinard as fungdes de admi-
nistragao e apoio educativos que cabem aos municipios.

3 — O Governo- deve definir por decreto-lei o siste-
ma de equival€ncia entre os estudos, graus ¢ diplomas
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do sistema educativo portugués e os de outros paises,
bem como as condicdes em que os alunos do ensino
superior podem frequentar em instituigdes congéneres
estrangeiras parte dos seus cursos, assim como os cri-
térios de determinagdo das unidades de crédito trans-
feriveis.

4 — Devem ser criadas condigdes que facilitem aos
jovens regressados a Portugal filhos de emigrantes a
sua integragdo no sistema educalivo.

Artigo 64.°
(Norma revogatéria)

E revogada toda a legislagao que contrarie o dispos-
to na presente lei.

Aprovada em 24 de Julho de 1986.

O Presidente da Assembleia da Repiblica, Fernando
Monieiro do Amaral.

Promulgada em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Repiblica, MARIO SOARES.
Referendada em 30 de Setembro de 1986.

Q Primeiro-Ministro, Anibal Anténio Cavaco Silva.

MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS

Direcgdo-Geral do Pessoal

Portaria n.° 600/86
de 14 de Outubro

Manda o Governo da Repiblica Portuguesa, pelo
Ministro dos Negécios Estrangeiros, nos termos do
§ 1° do artigo 158.° do Regulamento do Ministério
dos Negécios Estrangeiros, com a nova redacgdo dada
pelo Decreto n.® 433/72, de 3 de Novembro, que o
mapa do pessoal assalariado da Embaixada de Portu-
gal em Luanda, com efeitos a partir de 1 de Outubro
de 1986, passe a ser o seguinte:

Embaixada de Portugal em Luanda:

Um chanceler;

Um secretirio de 1.* classe;
Dois secretdrios de 2.* classe;
Trés escriturdrios-dactilégrafos;
Um consultor médico.

Uma telefonista:

Dois motoristas;

Dois porteiros;

Um zelador;

Trés guardas;

Um continuo;

Um jardineiro;

Trés auxiliares de servigos.

Ministério dos Negécios Estrangeiros.
Assinada em 12 de Setembro de 1986.

O Ministro dos Negdcios Esrrangenros Pedro José
Rodrigues Pires de Miranda.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, PESCAS
E ALIMENTAGAO

Decreto-Lei n.° 346/86
de 14 de Outubro

De acordo com o Regulamento CEE n* 2730/75
do Conselho, de 29 de Qutubro de 1975, a glicose
e o xarope de glicose contendo em peso, no estado
seco, 99 % ou mais de produto puro deverdo ser sub-
metidos a0 mesmo regime de importagdo que a glicose
com menor grau de pureza. As razdes determinantes
deste procedimento sdo transponiveis para a situagao
portuguesa.

Assim:

O Governo decreta, nos termos da alinea 4) do n.° 1
do artigo 201.° da Constituigdo, o seguinte:

Artigo 1.° O regime previsto no Decreto-Lei n.° 62/
86, de 25 de Marco, para a glicose e o xarope de gli-
cose classificados na posigdo pautal 17.02, B, 11, da
Pauta dos Direitos de Importagdo € extensivel a gli-
cose ¢ ao xarope de glicose classificados na posicdo
pautal 17.02, B, I, da mesma Pauta.

Art. 2° Este diploma produz efeitos a partir de 1
de Margo de 1986.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 11
de Setembro de 1986.— Anibal Antdnio Cavaco
Silva — Miguel José Ribeiro Cadilhe — Alvaro Rogue
de Pinho Bissaia Barreto — Fernando Augusto dos
Santos Martins.

Promulgado em Guimardes em 23 de Setem-
bro de 1986.

Publique-se.
O Presidente da Repdblica, MARIO SOARES.
Referendado em 30 de Setembro de 1986.

QO Primeiro-Ministro, Anibal Antdnio Cavaco Silva.

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

Portaria n.° 601/86
de 14 de Outubro

Sob proposta das comissdes instaladoras do Tnsti-
tuto Politécnico de Viana do Castelo e da sua Escola
Superior de Educacgéo;

Considerando o disposto no Decreto-Lei n.° 59/86,
de 21 de Margo, e o disposto no Despacho n® 78/
MEC/86, de 3 de Abril, publicado no Didrio da
Reptiblica, 2.* série, de 15 de Abril de 1986;

Tendo em atencao o disposto na Portaria n.°
86, de 8 de Julho:

Ao abrigo do disposto no artigo 4.° do Decreto-
-Lei n.® 303/80, de 16 de Agosto, e do disposto no

352/
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Didario da Repiiblica, 1.7 série—N.° 166—27 de Agosto de 2009

PRESIDENCIA DA REPUBLICA

Decreto do Presidente da Republica n.° 77/2009
de 27 de Agosto

O Presidente da Republica decreta, nos termos do ar-
tigo 135.°, alinea b), da Constituicéo, o seguinte:

E ratificado o Tratado da Organiza¢dao Mundial da Pro-
priedade Intelectual sobre Prestagdes e Fonogramas, adop-
tado em Genebra em 20 de Dezembro de 1996, aprovado
pela Resolugdo da Assembleia da Repuiblican.® 81/2009,
em 5 de Fevereiro de 2009.

Assinado em 30 de Julho de 2009.

Publique-se.

O Presidente da Republica, ANiBar Cavaco Sva.
Referendado em 21 de Agosto de 2009.

O Primeiro-Ministro, José Sdcrates Carvalho Pinto
de Souisd.

Decreto do Presidente da Repiiblica n.° 78/2009

de 27 de Agosto

O Presidente da Republica decreta, nos termos do ar-
tigo 135.°, alinea b), da Constituigio, o seguinte:

Artigo 1.°

E ratificada a Convengdo do Conselho da Europa Re-
lativa ao Branqueamento, Deteccdo, Apreensdo ¢ Perda
dos Produtos do Crime e ao Financiamento do Terrorismo,
adoptada em Varsovia em 16 de Maio de 2005, aprovada
pela Resolucdo da Assembleia da Repablica n.® 82/2009,
em 3 de Julho de 2009.

Artigo 2.°

A Republica Portuguesa formula, nos termos previstos
na Convencéo referida no artigo anterior, as seguintes
declaracdes:

a) Para efeitos do artigo 17.° da Convencdo, a Repiiblica
Portuguesa declara que a referida disposig¢do apenas se
aplica as categorias de infraccdes constantes do anexo a
Convencido do Conselho da Europa Relativa ao Branque-
amento, Deteccao, Apreensdo e Perda dos Produtos do
Crime e ao Financiamento do Terrorismo. tal com definidas
pela sua legislagao;

b) A aplicag¢do do n.° 2 do artigo 31.° da Convengao
é subordinada & existéncia de convencgdes bilaterais ou
multilaterais de auxilio judiciario muituo entre a Republica
Portuguesa ¢ a Parte de origem;

c) Para efeitos do artigo 33.° da Convencao. a Re-
publica Portuguesa declara que a autoridade central ¢ a
Procuradoria-Geral da Republica, sita na Rua da Escola
Politécnica, 140, 1269-269 Lisboa;

d) Para efeitos do disposto no artigo 35.° da Convencio,
a Republica Portuguesa declara que os pedidos e pecas
anexas que lhe sejam dirigidos devem ser acompanhados
da respectiva tradugdo para lingua portuguesa ou para uma
das linguas oficiais do Conselho da Europa;

e) Para efeitos do disposto no artigo 42.° da Convengao,
a Republica Portuguesa declara que as informagdes ou
elementos de prova prestados pelo Estado Portugués nédo

5635

podem, sem seu consentimento, ser utilizados ou trans-
mitidos pelas autoridades da Parte requerentes para fins
de investigagdo ou procedimentos diferentes dos especi-
ficados no pedido.

Assinado em 30 de Julho de 2009.

Publique-se.

O Presidente da Republica, AniBar Cavaco Smva.
Referendado em 21 de Agosto de 2009.

O Primeiro-Ministro, José Socrates Carvalho Pinto
de Sousa.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 85/2009

de 27 de Agosto

Estabelece o regime da escolaridade obrigatéria para as criangas
e jovens que se encontram em idade escolar e consagra a
universalidade da educagdo pré-escolar para as criangas a
partir dos 5 anos de idade.

A Assembleia da Republica decreta, nos termos da
alinea c¢) do artigo 161.° da Constituicéo, o seguinte:

Artigo 1.°
Objecto

1 — A presente lei estabelece o regime da escolaridade
obrigatoria para as criangas e Jovens que se encontram e
idade escolar.

2 — A presente lei consagra, ainda, a universalidade da
educagfio pré-escolar para todas as criancas a partir do ano
em que atinjam os 5 anos de idade.

Artigo 2.°
Ambito da escolaridade obrigatoria

1 — Para efeitos do previsto no n.° 1 do artigo anterior,
consideram-se em idade escolar as criancas e jovens com
idades compreendidas entre os 6 e os 18 anos.

2 — O disposto no nimero anterior ¢ também aplicé-
vel aos alunos abrangidos pelo disposto no Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, alterado pela Lei n.° 21/2008,
de 12 de Maio.

3 — A escolaridade obrigatoria implica, para o encarre-
gado de educacéo, o dever de proceder a matricula do seu
educando em escolas da rede publica, da rede particular e
cooperativa ou em institui¢oes de educagdo e ou formagao,
reconhecidas pelas entidades competentes, determinando
para o aluno o dever de frequéncia.

4 — A escolaridade obrigatoria cessa:

a) Com a obtencdo do diploma de curso conferente de
nivel secundario da educagao; ou

b) Independentemente da obtencéo do diploma de qual-
quer ciclo ou nivel de ensino. no momento do ano escolar
em que o aluno perfaga 18 anos.

5 — Os procedimentos exigiveis para a concretizagdo
do dever de proceder a matricula e respectiva renovagio
sfo definidos por despacho do membro do Governo res-
ponsével pela drea da educagio.

(..)
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N.° 177 — 1-8-1996

DIARIO DA REPUBLICA — II SERIE
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MINISTERID DA ECONOMIA

Instituto Portugués da Qualidade

Por despachos de 16-7-96 do presidente do Instituto Portugués
da Qualidade:

Isabel Maria Delgado Cardoso, técnica auxiliar de 2." classe do qua-
dro de pessoal do Instituto Portugués da Qualidade (drea funcio-
nal: secretariado, documentagiio, informagdo e relagdes publi-
cas) — nomeada definitivamente, precedendo concurso, técnica
auxiliar de 1.* classe do mesmo quadra, escaldio 1, indice 200,
considerando-se exénerada do seu anterior cargo a partir da data
de aceitagio do novo lugar.

Maria Emilia Martins de Matos Canudo e Maria de Lourdes de Al-
meida Sim@es Aires Martins, técnicas auxiliares de 2,* classe do
quadro de pessoal do Instituto Portugués da Qualidade (drea fun-
cional; secretariado, documentagiio, informacéo e relagbes publi-
cas) — nomeadas definitivamente, precedendo concurso, técnicas
auxiliares de 1.* classe do mesmo quadro, escaldo 5, indice 240,
considerando-se exoneradas dos seus anteriores cargos a partir da
data de aceitagio dos novos lugares.

(Ndo carecem de fiscalizagdo prévia do TC.)

17-7-96. — O Director de Servicos, Vicente Martins.

MINISTERIO DA EDUCAGAD
GABINETE DO MINISTRO

Desp. 147-B/ME/98. — O processo educative nas socicdades de-
mocraticas tem como rinalidade o desenvolvimenio e a formacéo de
todos os cidaddos em condicdes de igualdade de oportunidades e no
respeito pela diferenca e autonomia de cada um.

Tal linha de orientagéio encontra-se expressa nos principios consa-
grados no Programa do Governo, importando, por isso, criar con-
digdes que permitam garantir a universalizagdo da educagdo basica
de gualidade e promover o sucesso educativo de todos os alunos e,
muito particularmente, das criancas e dos jovens que hoje se encon-
tram em situagbes de risco de exclusdo social e escolar.

Com efeito, 0s contextos sociais em que as escolas se inserem con-
dicionam a atitude dos alunos face ao processo educativo institucio-
nal e formal, verificando-se que em 4reas social ¢ economicamente
carenciadas ou integradas em processos de transformacdo socio-
_econdmica o sucesso educativo é muitas vezes reduzido, situagio
igualmente constatdvel em zonas com numero significativo de alu-
nos de diferenies etnias, filhos de migrantes ou filthos de populacdes
itinerantes. 1

Na sequéncia das medidas que vém sendo adaptadas no sentido
da introdugio de mecanismaos de apoio as populagdes mais caren-
ciadas, importa continuar a aprofundar os esforcos tendentes a cria-
cdo, nas escolas, de condigdes geradoras de sucesso escolar ¢ educa-
tivo dos seus alunos, definindo-se as medidas & desenvolver, com vista
a atingir-se o objectivo primordial de promover a igualdade do acesso
e do sucesso educativo da populagio escolar do ensino bdsico.

Por outro lado, parece ser manifesto que a rede e 0 parque esco-
lares, fruto de sucessivas adigdes, exigem uma reorganizagio e adap-
tagdo as necessidades das criangas e dos jovens que frequentam nove
anos de escolaridade bésica, quer no mesmo estabelecimento de en-
sino quer em eslabelecimentos diferentes que funcionem em rede.

Esta reorganizagdo deve implicar uma reflexio que viabilize uma
clara afirmacio das escolas enquanto unidades de um determinado
territdrio educativo. No territdrio educativo ajustam-se as condicdes
espaciais da oferta educativa aos projectos das comunidades inte-
grando os trés ciclos do ensino bdsico e outras vertentes e interven-
cdes educativas, designadamente a educagdo pré-escolar, a eduaglo
de adultos, a iniciagdo profissional, a educagdo especial, bem como
os servicos de psicologia ¢ orientagdo, de ac¢do social e de saude,

Este processo implica, de igual modo, o estabelecimento de rela-
¢Bes de parceria com outras entidades que concorrem para a exis-
téncia de uma efectiva articulagdo de espagos e recursos e para a
construgdo de uma efectiva igualdade de oportunidades de forma-
¢io. Por outro lado, a optimizagdo dos meios humanos e materiais
disponiveis em cada territério educativo favorece a dindmica de as-
saciacdo de escolas e de projectos e pode contribuir para uma visdo
integrada da inlervengdo educativa, com consequente rentabilizagio
de recursos, em fungdo de um projecto de territdrio educativo e ndo
de intervengdes avulsas e, muitas vezes, desarticuladas.

Contrapde-se assim o conceito de escola-organizagdo ao conceito
tradicional de escola-edificio. A nuclearizacdo das escolas do 1.° ciclo

e dos jardins-de-infancia contrapde-se, no presente despacho, 4 pos-
sibilidade de relacionamento dos diversos ciclos do ensino basico e
da eduacio pré-escolar, gue se tem vindo a revelar como valoriza-
dora da nogdo global de educacio, facilitando simultaneamente uma
mais eficiente gestdo de recursos. I

A experiéncia pedagogica a desenvolver a partir do proximo ano
lectivo, que se deverd materializar na apresentacao e desenvolvimento
de projectos plurianuais dos territorios educativas de intervengdo prio-
ritaria, visa, sem prejuizo da autonomia das escolas que os integram,
a consecucdo de quatro objectivos centrais;

1.2 A melhoria do ambiente educativo ¢ da qualidade das apren-
dizagens dos alunos;

2.° Uma visfio integrada e articulada da escolaridade obrigat6-
ria que favoreca a aproximacdo dos seus varios ciclos, bem
come da educagido pré-escolar;

3.° A criagio de condigdes que favorecam a ligaydo escala-vida
activa;

4.° A progressiva coordenagdo das politicas educarivas ¢ a ar-
ticulacdo da vivéncia das escolas de uma determinada drea
geogrifica com as comunidades em que se inserem.

Neste contexto, a flexibilidade organizacional que se preconiza para
as escolas que irdo integrar-se, no ano lectivo de 1996-1997, na ex-
peridncia dos territérios educativos de intervencéo prioritdria vai an
encontro do disposto no art. 39.* da Lei de Bases do Sistema Edu-
cativo e converge com os objectivas da realizagio pessoal ¢ comuni-
taria de cada individuo que & mesma lei preconiza no seu art. 3."

Assim, determino:

1 — S3do considerados territorios educativos de intervenydo prio-
ritéria os agrupamentos de escolas, nos quais se procederd, a partir
do ano lective de 1996-1997, ao desenvolvimento de projectos que
visem a melhoria da qualidade educativa e a promogiio da inovagdo.

2 — As escolas integrantes de um territdria educativo de interven-
¢cio prioritdria desenvelverdo um trabalho conjunto com vista a ela-
boragio de um projecto educativo, no qual deverd estar contemplada
a interven¢do de vérios parceiros, designadamente professores, alu-
nos, pessoal ndo docente, associagdes de pais, autaryuias locais, as-
sociaches culturais ¢ associagdes recreativas.

3 — Sem prejuizo da autonomia dos estabelecimentos de educa-
¢d0 e ensino gue integram um territdrio educativo de intervenciio prio-
ritdria na concepgio e organizagio do respectivo projecto educativo,
este deverd contemplar, obrigatoriamente, a formulagio das seguin-
tes prioridades de desenvolvimento pedagdgico:

a) Criagdo de condigdes para a promogio do sucesso educativo
e escolar das criangas ¢ dos jovens, prevenindo, do mesmo
modo, o absentismo e o abandono escolar, através da diver-
sificacdo das ofertas formativas, designadamente do recurso
a curriculos alternatives que, sem prejuizo de um niicleo de
aprendizagens fundamentais, tome em consideragio as carac-
teristicas especificas da populagdo escolar, ¢ do desenvolvi-
mento de componentes inovadoras nos dominios da educa-
¢dio ambiental, artistica e tecnoldgica e do ensino experimental
das ciéncias;

Definicdo das necessidades de formagdo do pessoal dovente
e ndo docente, bem como da comunidade, apresentando pro-
postas de intervengdo que possam dar resposta as necessida-
des identificadas, designadamente em articulagdo com os cen-
tros de formagiio das associagdes de escolas ¢ com as
instituigdes de formagdo inicial de docenies;

Articulagdo estreita com a comunidade local, promovendo a
gestdo integrada de recursos e o desenvolvimento de activi-
dades de ambito educativo, cullural, desportivo e de ocupa-
cdo de tempos livres, quer quanto as criangas ¢ aos jovens
inscritos nas escolas guer quanto ao desenvolvimento de ac-
tividades de educagio permanente, nomeadamente d¢ educa-
cdo de adultos.

b

—

C

—

4 — O projecto educativo serd apresentado a respectiva direcedo
regional de educagdo, entidade com a qual sera negociado o seu de-
senvolvimento, quer na vertente pedagogica qguer na vertente finan-
ceira.

§ — O acompanhamento ao desenvolvimento dos projectos € com-
peténcia da respectiva direcgdo regional de educagho, cabendo ao De-
partamento da Educagdo Basica a coordenacéo ¢ o apoio técnico-
-cientifico ao processo e ao Instituto de Inovagdo Educacional a
respectiva avaliagdo formativa, bem como a avaliagdo externa ¢ global
da experiéncia,

6 — As direcgdes regionais de educagio, em articulagdo com o De-
partamento da Educagio Bdsica e com o Institute de Inovagio Edu-
cacional, elaborario relatérios intermédios do progresso da experiéncia
no final do 1.° ¢ do 2.° periodos do ano escolar e globais no final
do més de Junho.
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7 — A coordenagio nacional da experidncia ¢ assegurada por uma
comissdio, presidida pela directora do Depariamento da Educagdo Bd-
sica, integrando representantes do Departamento da Educagdo Bd-
sica, do Institeto de Inovaglo Educacional, do Depanamento de Pro-
gramagiio e Gestdo Financeira, da Inspecgiio-Geral da Educagdo e
das direcgdes regionais de educagio, a qual deverd articular a sua
acgdlo com o8 responsdveis de programas, equipas de missdo ¢ gabi-
netes existentes no Minisiério da Edueagdo cujo dmbito de interven-
gio se relacione com o desenvolvimento dos projectos.

& — Os territdrios educativos de intervengdo prioritdria beneficia-
rio de condigdes especiais para o desenvolvimento dos respectivos
projectos no que se refere a:

a) Relagdo professor-aluno;

b) Dispensa de servico lective dos directores de jardins-de-
«infincia e de escolas do 1.° ciclo do ensino bdsico;

¢) Reduglo da componente lectiva dos professores do 2. ¢ 3.7
ciclos do ensino bdsico, a qual deve revestir a forma de um
crédito global de horas a atribuir a cada escola;

) Colocagho de um ou mais professores de dreas especificas para
a realizagdo de actividades de complemento educativo e com-
plemento curricular;

¢} Apoio especial por equipas dos Servigos de Psicologia e Orien-
tagdo ¢ de Educaglo Especial;

) Possibilidade de recurso ao apoio de animadores/mediadores.

9 — Para assegurar a coordenacio das virias intervengdes e a ar-
ticulagho entre a educagio pré-escolar e os diferentes ciclos do en-
sino bdsico, € criasdo, em cada territdrio educativo de intervengio
prioritdria, um conselho pedagdgico do territdrio educativo, cuja com-
posicdo deverd incluir, de forma equilibrada, representantes dos vi-
rios niveis, modalidades e ciclos de emsino, podendo agregar, de
acordo com o projecto apreseniado, representantes das associagbes
de pais, dos servigos locais de sadde ¢ de seguranga social, bem como
da auarquia local.

10 - T projecto de territdrio educativo de intervencdo prioritdria
~qard sediado num dos estabelecimentos de educaglio ou de ensing
que o integram, sendo a sua coordenagdo assegurada pelo respec-
tive drgdo de gestdo,

Il = A gestdo administrativa ¢ financeira dos projectos serd
apoiada pelos servigos administrativos de uma das escolas bisicas in-
tegradas ou escolas bdsicas do 2.° ¢ 3.7 ciclos que integram o terri-
thrio educativo de intervengdo prioritdria,

12 = O desenvolvimento do disposto no presente despacho serd
definido por despacho conjunto dos Secretdrios de Estado da Ad-
minsitragio Educativa ¢ da Educagdo e Inovagdo.

B-7-86. — O Ministro da Educagllo, Eduvardo Carrega Marpal Grilo.
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Anexo & Portaria n.° 900/83, de 28 de Setembro (alteragdo)
Licenciatura em Planeamento

1 — Area cientifica do curso: Planeamento Regional e Urbano.

2 — Durago normal do curso: dez semestres lectivos.

3 — Total de unidades de crédito necessdrias & conclusdo do curso:
170 unidades de crédito.

4 — Areas cientificas ¢ distribuigdo das unidades de crédito:

4.1 — Areas cientificas obrigatdrias:

Planeamento Regional ¢ Urbano.............oo0vvues 40
ECOMOMIA ..o ittt e et in e 14
Geografia ... 14
ACQUItECTUTR . ... cit ittt 13
Engenharia Civil .. ... i 9
SOCIOlORIA + .o v e 7
Engenharia do Ambiente........ ... &
Administragdo . . ... ... &
MaEtEMALICA . . . o e e 18
Ciéncias Fisico-Quimicas ......... ... .. .....oone. 7
Ciénecias Naturais . ............oiiiiiiienoiane.s 6
Lingua Estramgeira ............ ... oo 3
4.2 — Conjunto das dreas cientificas optativas:

Planeamento Regional ¢ Urbano. ... ... ..........
Geografia .. ... ... ... 12
ECOMOMIA ..o oe ettt e e
ATQUITECTUTA . ..o e

4.3 — Projecto. .....oovoiiiiiiian e 15

Portaria n.® 243/88
de 19 de Abril

O Despacho Normativo n.® 73/86, de 5§ de Agosto,
deu origem ao projecto experimental de cursos noctur-
nos de ensino preparatorio para adultos, que teve como
objectivo uma melhor adequagdo aos trabalhadores-
-estudantes dos métodos, das técnicas, do curriculo e
dos programas deste nivel de ensino.

Constata-se, porém, que, para além dos adultos que
pretendem melhorar o seu nivel cultural e educativo,
muitos jovens abandonam o sistema regular sem terem
obtido o diploma correspondente a escolaridade obri-
gatoria. Estes jovens, segundo refere o relatério da
OCDE sobre a politica educativa portuguesa, aderem
melhor a um programa de educagdo ndo formal do que
a qualquer solucdo de tipo escolar formal.

A Direccdo-Geral de Apoio e Extensdo Educativa,
a quem foi cometida a responsabilidade neste nivel de
formacgdo pela Lei n.° 3/79 e pelo Plano Nacional de
Alfabetizagdo e Educagdo de Base de Adultos, capita-
lizou uma pratica de utilizagdo de métodos e técnicas
adequados tanto & camada adulta da populagdo, em
geral, como a grupos especificos, que tem permitido
a um numero cada vez maior de cidaddos a obtengdo
de diplomas correspondentes e equivalentes aos vdrios
graus de escolaridade obrigatdria.

A definicio da rede dos referidos cursos decorre
igualmente da experiéncia adquirida, ao responder as
necessidades expressas pelas comunidades e ou seus
representantes e ao utilizar tipos de instalacdes diver-
sificados: escolas secundarias, preparatorias ou prima-
rias, autarquias, associagdes, empresas e outras, desig-
nadamente fora dos meios urbanos mais importantes
e onde ndo existe qualquer outra alternativa.

Tendo em conta os dados da experiéncia referida e
ainda a Lei de Bases do Sistema Educativo, entende-
-se que o projecto experimental de reestruturagio dos
cursos nocturnos constitui uma alternativa ao actual
ensino preparatério nocturno e que hd que proceder a
sua generalizagdo.

Assim, determino:

1 — Todos os cursos de ensino preparatdrio noc-
turno passardo, a partir do inicio do ano lectivo de
1988-1989, para a responsabilidade da Direcgdo-Geral
de Apoio ¢ Extensdo Educativa.

2 — A estrutura curricular dos cursos referidos no
n.°1 é a que consta do Despacho Normativo
n.° 73/86, de 25 de Agosto, e do n.° 5.°, n.® 2), ali-
nea 4), da Portaria n.° 95/87, de 10 de Fevereiro, para
0s cursos que prosseguem a estratégia de educagio
recorrente.

3 — Sempre que se provar adequado, a Direcgdo-
-Geral de Apoio e Extensdo Educativa organizard cur-
riculos alternativos, para grupos especificos da popu-
lagdo, de nivel equivalente e correspondente aos
referidos no nimero anterior.

4 — A rede de cursos sera determinada, ano a ano,
de acordo com as necessidades, podendo os cursos fun-
cionar em instalagdes dependentes do Ministério da
Educacio, nomeadamente escolas dos diversos graus de
ensino, em autarquias, empresas, associages e outras.

5 — Sdo extintos todos os cursos de ensino prepa-
ratério cujo curriculo seja o constante do Despacho
n.° 95/77, de 13 de Julho.

5.1 — Aos participantes dos cursos referidos no
nimero anterior serd assegurada a conclusdo do res-
pectivo curso, quer mediante a realizacdo de provas de
avaliacdo final, ainda durante o ano lectivo de
1988-1989, quer através do sistema de equivaléncias ja
existente entre esses cursos € os criados pela presente
portaria.

6 — A organizagio, a gestdo e 0 acompanhamento
dos cursos, o sistema de avaliagdo e equivaléncias e os
programas serdo objecto de despacho ministerial, a
publicar no prazo de 60 dias a partir da data da publi-
cacao da presente portaria.

Ministério da Educacgao.
Assinada em 6 de Abril de 1988.

O Ministro da Educagio, Roberto Artur da Luz Car-
neiro.

Portaria n.° 244/88
de 19 de Abril

Sob proposta da Universidade do Minho:

Ao abrigo do disposto nos Decretos-Leis n.** 173/80,
de 29 de Maio, e 263/80, de 7 de Agosto, e no capi-
tulo 111 do Decreto-Lei n.° 316/83, de 2 de Julho:

Manda o Governo da Republica Portuguesa, pelo
Ministro da Educacgdo, aprovar o seguinte:

1.°
Alteragdes

1 — A drea de especializagdo em Ensino da Lingua
Portuguesa do curso especializado conducente ao mes-
trado em Educagio pela Universidade do Minho passa
a designar-se por area de especializagdo em Ensino da
Lingua e da Literatura Portuguesas.

2 — Em consequéncia do disposto no n.° 1 sdo alte-
rados:

@) A alinea ¢) do n.° 1.° da Portaria n.® 405/86,
de 26 de Julho, que passa a ter a seguinte
redacgao:

¢) Ensino da Lingua e da Literatura Portu-
guesas;
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Artigo 6.°
Gestio e manutencio do registo

1 —0Os elementos constantes do registo serdo dis-
ponibilizados pela ERS para consulta piiblica no seu
website, com excepg¢ao daqueles que por esta ndo sejam
considerados de interesse piblico.

2 — Sempre que ocorrerem alteracdes em qualquer dos
elementos das entidades registadas que tenham reflexo
no registo na ERS, estdao aquelas obrigadas a proceder
a alteracio do registo, nos 30 dias corridos seguintes,
nos termos previstos no artigo 5.° do presente diploma.

3 — Cabe a ERS, no interesse dos utentes e dos ope-
radores referidos no artigo 1. da presente portaria, garan-
tir a actualizacio do registo obrigatdrio, tomando todas
as medidas necessarias a prossecucao deste objectivo.

4 — No cumprimento do disposto no niimero anterior,
a ERS pode proceder ao cancelamento do registo que
nio retna as condicoes exigidas, apds a notificacio da
entidade e subsistindo a falta desta, uma vez decorrido
o prazo de 15 dias corridos.

Artigo 7.°
Certidido comprovativa do registo

1 — Todas as entidades registadas deverao afixar, em
cada um dos seus estabelecimentos, em local piiblico
e bem visivel, certiddo comprovativa do registo com os
elementos referidos no n.” 1 do artigo anterior.

2 — As entidades registadas podem obter as certidoes
referidas no niimero anterior a partir da aplicacio infor-
matica que suporta os registos na ERS, sem qualquer
custo adicional.

CAPITULO III
Taxas de registo

Artigo 8.°
Taxas de inscrigio

1 — No acto de inscricdo as entidades estao sujeitas
ao pagamento de uma taxa calculada segundo a férmula
TT = €900 + € 25xNTS, com um limite minimo de
€ 1000 ¢ um limite maximo de € 50000, sendo 77 a
taxa de inscricao e NTS o nimero de técnicos de saide
da entidade proponente no momento da inscrigio.

2 — Para os efeitos do disposto no niimero anterior,
consideram-se técnicos de saiide os médicos, médicos
dentistas, enfermeiros e técnicos de diagndstico e tera-
péutica que exercam actividades remuneradas nos
estabelecimentos da entidade proponente, indepen-
dentemente da natureza juridica do vinculo de cada
um daqueles profissionais com a entidade.

3—0 pagamento da taxa ¢ efectuado no momento
da inscricao, segundo as instrugdes constantes do formu-
lario, emitindo a ERS o competente recibo de quitacio.

4 — Nao sendo proeessado o pagamento no acto da
inscricdo, o registo € considerado como inexistente,
sendo os dados eliminados do sistema.

Artigo 9.0

Taxas de manutencio

1 — Pelos servicos de gestdo, manutencio e publi-
cidade do registo, consagrados no artigo 6. deste
diploma, ¢ de emissao das certidoes previstas no
artigo 7.°, as entidades registadas deverao pagar uma
taxa anual calculada segundo a formula TM = € 450 +

+ € 12,50 x NMTS, com um limite minimo de € 500
e um limite maximo de € 25 000, sendo TM a taxa de
manutengao do registo e NMTS o niimero médio anual
de técnicos de saide, definidos no n.” 2 do artigo 8.9,
correspondente 4 média aritmética simples do nimero
de técnicos de satide dos estabelecimentos da entidade
registada no final de cada més do ano civil anterior
ao do pagamento.

2 — O primeiro pagamento desta taxa vence-se 12 me-
ses apos o registo.

3 —No dia seguinte ao da data de vencimento do
pagamento referido no nimero anterior, a entidade é
notificada para proceder ao mesmo; caso a falta subsista
decorridos que sejam 60 dias corridos, o registo € auto-
maticamente cancelado.

4 — Para os anos consecutivos, aplicam-se as regras
previstas nos nimeros anteriores.

Artigo 10.®
Sancies

1 — O nao cumprimento da obrigacao de registo, pre-
vista no artigo 3.° do presente diploma, constitui con-
tra-ordenacgao nos termos do disposto na alinea ¢) do
n.” 1 do artigo 43.° do Decreto-Lei n.® 309/2003, de
10 de Dezembro, sanciondvel com a coima méxima cons-
tante do n.” 2 do artigo 44. do mesmo normativo, sem
prejuizo de outras sancdes previstas na lei.

2 —Sem prejuizo do previsto no nimero seguinte,
as falsas declaracoes proferidas no ambito do registo
constituem infraccio de natureza criminal, punivel nos
termos da lei geral, e implicam a nulidade do registo.

3 — O nao cumprimento do disposto no n.” 2 dos artigos
5.% e 6.° do presente diploma constitui contra-ordenacio
nos termos do disposto na alinea d) do n.® 1 do artigo
43.° do Decreto-Lei n.® 309/2003, de 10 de Dezembro,
punivel nos termos do n.® 2 do artigo 44.“ do mesmo
diploma.

CAPITULO IV

Disposicoes finais

Artigo 11.°

Norma revogatoria

E revogada a Portaria n.” 310/2005, de 23 de Marco.

Artigo 12.°

Entrada em vigor

A presente portaria entra em vigor no dia seguinte
ao da sua publicacgio.

O Ministro da Saude, Anténio Fernando Correia de
Campos, em 14 de Dezembro de 2005.

MINISTERIO DA EDUCAGAQ

Despacho Normativo n.° 1/2006

A Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela
Lein.” 46/86, de 14 de Outubro, com as alteracoes intro-
duzidas pelas Leis n.° 115-A/97, de 19 de Setembro,
e 49/2005, de 30 de Agosto, consagra o caracter uni-
versal, obrigatério e gratuito do ensino basico, entre
os principios estruturantes da educacao escolar, garan-
tindo o direito a uma justa e efectiva igualdade de opor-
tunidades no acesso e sucesso escolares.
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A mesma Lei enuncia entre os objectivos a prosseguir
pelo ensino bésico a garantia de uma formacdo geral
comum a todos os cidaddos que inter-relacione o saber
e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar
e a cultura do quotidiano.

Em consonancia com esta perspectiva, o artigo 11.°
do Decreto-Lei n.” 6/2001, de 18 de Janeiro, com as
alteracoes introduzidas pelo Decreto-Lei n.” 209/2002,
de 17 de Outubro, diploma que aprova a reorganizacio
curricular do ensino basico, sublinha a necessidade de
se implementarem percursos curriculares diversificados
que tenham em consideracio as necessidades dos alunos,
de forma a assegurar o cumprimento da escolaridade
obrigatoria e combater a exclusao.

Acresce ainda que, de acordo com o disposto no refe-
rido normativo, compete as escolas, no desenvolvimento
da sua autonomia e no imbito do respectivo projecto
educativo, conceber, propor e gerir outras medidas espe-
cificas de diversificacio da oferta curricular, devida-
mente enquadradas por diplomas proprios.

Caracterizando-se a escola por ser um espaco plural,
do ponto de vista social e cultural, em que as motivacoes,
os interesses e as capacidades de aprendizagem dos alu-
nos sdo muito diferenciados, importa garantir e flexi-
bilizar dispositivos de organizacio e gestao do curriculo
destinados a alunos que revelem insucesso escolar repe-
tido ou problemas de integracio na comunidade edu-
cativa.

Neste sentido, e no seguimento das estratégias de
intervencdo definidas pelo Despacho Normativo
n.° 50/2005, de 9 de Novembro, importa que as escolas
promovam uma oferta educativa dirigida a alunos que,
encontrando-se dentro da escolaridade obrigatoria,
apresentem insucesso escolar repetido ou risco de aban-
dono precoce.

Nestes termos, e ao abrigo do disposto no n.° 3 do
artigo 11.° do Decreto-Lei n.” 6/2001, de 18 de Janeiro,
com as alteracoes introduzidas pelo Decreto-Lei
n.” 209/2002, de 17 de Outubro, determina-se o seguinte:

1 —E permitida a constitui¢io de turmas com per-
cursos curriculares alternativos, no dmbito do ensino
basico, de acordo com o regulamento publicado em
anexo ao presente despacho normativo e que deste faz
parte integrante.

2 — Os percursos curriculares alternativos, agora pre-
vistos, destinam-se aos alunos até aos 15 anos de idade,
inclusive, que se encontrem em qualquer das seguintes
situagoes:

a) Ocorréncia de insucesso escolar repetido;

b) Existéncia de problemas de integracao na comu-
nidade escolar;

c) Ameaca de risco de marginalizacio, de exclusao
social ou abandono escolar;

d) Registo de dificuldades condicionantes da apren-
dizagem, nomeadamente: forte desmotivacio,
elevado indice de abstencao, baixa auto-estima
¢ falta de expectativas relativamente a apren-
dizagem e ao futuro, bem como o desencontro
entre a cultura escolar e a sua cultura de origem.

3 —No ano lectivo de 2006-2007, podem ingressar
nas turmas previstas no presente despacho os alunos
com idade até aos 18 anos desde que se encontrem
a frequentar, no ano lectivo de 2005-2006, turmas com
curriculos alternativos.

4 —E revogado o despacho n.° 22/SEEI/96, de 20
de Abril, publicado no Didrio da Republica, 2.* série,
n.” 120, de 19 de Junho de 1996.

5 — O presente despacho produz efeitos a partir da
data da assinatura.

Ministério da Educacdo, 16 de Dezembro de
2005. — O Secretdrio de Estado da Educacio, Valter
Victorino Lemos.

ANEXO

REGULAMENTO PARA A CONSTITUICAO, FUNCIONAMENTO E
AVALIAGAD DE TURMAS COM PERCURSOS CURRICULARES
ALTERNATIVOS.

| — Ambito

1 — As turmas com percursos curriculares alterna-
tivos destinam-se a grupos especificos de alunos até aos
15 anos de idade, inclusive, que se apresentem em qual-
quer das seguintes situacoes:

a) Ocorréncia de insucesso escolar repetido;

b) Existéncia de problemas de integraciao na comu-
nidade escolar;

¢) Ameaca de risco de marginalizacio, de exclusido
social ou abandono escolar;

) Registo de dificuldades condicionantes da apren-
dizagem, nomeadamente: forte desmotivacao,
elevado indice de abstencédo, baixa auto-estima
¢ falta de expectativas relativamente a apren-
dizagem e ao futuro, bem como o desencontro
entre a cultura escolar e a sua cultura de origem.

d

2 — Os alunos com percursos curriculares alternati-
vos que tenham atingido os 15 anos de idade e nao
tenham ainda concluido a escolaridade obrigatoria deve-
rdo ser integrados em cursos de educacdo e formacéo,
nos termos do despacho conjunto n.” 453/2004, de 27
de Julho.

Il — Organizacao do percurso

1 — O percurso curricular alternativo é concebido
com base nos seguintes elementos referenciais:

a) Caracterizacao do grupo de alunos que o vai
frequentar;

b) Diagndstico das competéncias essenciais a desen-
volver para o cumprimento do ciclo de esco-
laridade do ensino bésico;

¢) Habilitagoes de ingresso.

2 — A estrutura curricular de cada ciclo deve ter
como referéncia os planos curriculares constantes do
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, com as alte-
racoes introduzidas pelo Decreto-Lei n.® 209/2002, de
17 de Outubro, acrescida de uma formacio artistica,
vocacional, pré-profissional ou profissional que permita
uma abordagem no dominio das artes e oficios, das téc-
nicas ou das tecnologias em geral.

3 — A matriz curricular apresentada por ciclo de
ensino deve assegurar a aquisicho de competéncias
essenciais definidas para o ciclo de ensino a que se
reporta o percurso alternativo, nomeadamente em Lin-
gua Portuguesa e Matematica, permitindo a permea-
bilidade entre percursos e a consequente transicio para
outras modalidades de formagao, bem como a conti-
nuidade de estudos.

4 — A transicdo de um aluno com um percurso cur-
ricular alternativo para um curso de educacdo e for-
macio sé pode ocorrer no decurso do 1.° periodo ou
no final do ano lectivo.

5 — A transi¢io de um aluno com um percurso cur-
ricular alternativo para o curriculo regular pode ocorrer
em qualquer momento do ano lectivo.

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Portalegre

160



158

DIARIO DA REPUBLICA — I SERIE-B

N.* 5§ — 6 de Janeiro de 2006

6 — Os contetudos do projecto sdo determinados
tendo em consideragao:

a) Os resultados de uma avaliacdo diagndstica;

b) As necessidades e os interesses dos alunos, bem
cOmo o meio em que se inserem:

¢) O ajustamento e a articulagao entre as diferen-
tes componentes do curriculo, bem como com
outras actividades de enriquecimento curricular,
nos termos do disposto no n.” 2.

7 — A carga horaria semanal deve respeitar os limites
fixados, por ano de escolaridade e ciclo de ensino, no
Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, com as alte-
ragoes introduzidas pelo Decreto-Lei n.” 209/2002, de
17 de Outubro, tendo em conta as caracteristicas do
grupo de alunos, nao podendo, no entanto, ultrapassar
os quatro blocos de noventa minutos diarios.

8 — Atendendo a especificidade do piblico alvo dos
percursos curriculares alternativos e a necessidade de
promover um processo de aprendizagem mais indivi-
dualizado, a constituicio de turmas poderd ter como
nimero minimo 10 alunos.

9 — Os docentes de turmas com percursos curricu-
lares alternativos devem reunir quinzenalmente para
definicio de estratégias de ensino e aprendizagem e
acompanhamento da evolugao dos alunos.

10 — Os projectos a apresentar pelas escolas devem,
em regra, ser organizados por ciclo de ensino, podendo,
contudo, ser elaborados projectos com duracao inferior
ao ciclo de ensino respectivo, caso as habilitacdes de
entrada dos alunos assim o justifiquem.

Il — Entidades promotoras

1 — A organizacao dos percursos curriculares alter-
nativos pode ser da iniciativa das seguintes entidades:

a) Escolas ou agrupamentos de escolas do ensino
piiblico;

b) Escolas do ensino particular e cooperativo com
autonomia ou paralelismo pedagogico;

¢) Escolas ou agrupamentos de escolas do ensino
piblico ou escolas do ensino particular e coo-
perativo com autonomia ou paralelismo peda-
gbgico, em partenariado com outras entidades
publicas ou privadas que assegurem componen-
tes de formacgao artistica e tecnologica ou voca-
cional e profissional.

2 — As entidades promotoras apresentam as direc-
¢oes regionais de educagio respectivas, até final do més
de Maio, as propostas de constituicio de turmas com
percursos curriculares alternativos referentes ao ano lec-
tivo seguinte.

3 — A autorizacio para o funcionamento das turmas
referidas no n.” 1 do n.” 1 ¢ da competéncia do director
regional de educagao respectivo.

4 — A constituicido de turma com percurso curricular
alternativo € apresentada de acordo com o modelo em
anexo a este Regulamento, devendo a escola apensar
todos os documentos que considere necessirios a res-
pectiva homologacao, nomeadamente os respectivos
programas.

IV — Regime de assiduidade

Os alunos integrados nas turmas referidas no presente
Regulamento estdo sujeitos ao regime de assiduidade
constante da Lei n.° 30/2002, de 20 de Dezem-

bro — Estatuto do Aluno do Ensino nio Superior.

V — Regime de avaliacao

1 — A avaliacdo dos alunos deve reger-se pelo regime
definido no Despacho Normativo n.” 1/2005, de 5 de
Janeiro.

2—No 1. ciclo do ensino basico, a avaliacio rea-
liza-se de forma global, revestindo cardcter descritivo
e qualitativo.

3 —No 2.° ciclo do ensino basico, a avaliagao rea-
liza-se por disciplina ou drea curricular, revestindo
cardcter descritivo e quantitativo.

4 —No 3.° ciclo do ensino basico, a avaliacio rea-
liza-se por disciplina ou 4rea curricular, revestindo
caracter descritivo e quantitativo, com dispensa da rea-
lizacdo de exames nacionais, a excepcao dos alunos que
pretendam prosseguir estudos de nivel secundario em
cursos cientifico-humanisticos.

5 — Do processo individual do aluno deve constar:

a) Material significativo revelador do seu percurso
utilizado e produzido durante o processo de
ensino e de aprendizagem;

b) Elementos recolhidos sobre o percurso escolar,
incluindo os pareceres de professores, psicilo-
gos, assistentes sociais e outros intervenientes
no processo educativo;

c) Resultados da avaliacdo diagnostica realizada
no inicio da formacao, bem como os respectivos
instrumentos de avaliacio;

d) Informacoes sobre a assiduidade e outros aspec-
tos relevantes, enquanto dados fundamentais da
avaliacdo continua;

e) Registos de avaliacio periddica e final;

1) Registos de auto-avaliacao;

g) Autorizagido do encarregado de educagio res-
peitante a frequéncia do percurso curricular
alternativo.

6 — Aos alunos que venham a concluir com aprovei-
tamento um percurso curricular alternativo organizado
ao abrigo do disposto no presente despacho normativo
sera atribuido certificado comprovativo, do qual constarao
as disciplinas e areas curriculares frequentadas.

6.1 — Aos alunos que venham a concluir o 3.° ciclo
do ensino basico com aproveitamento serd atribuido o
diploma a que se refere o n.” 80 do Despacho Normativo
n.° 1/2005, de 5 de Janeiro.

7— A obtencao de certificacio escolar do 9. ano
de escolaridade através de um percurso curricular alter-
nativo permite ao aluno o prosseguimento de estudos
num dos cursos do nivel secundario de educacio.

7.1 — O prosseguimento de estudos em cursos cien-
tifico-humanisticos s6 € possivel desde que o aluno rea-
lize exames nacionais nas disciplinas de Lingua Por-
tuguesa e de Matematica.

VI — Acompanhamento e avaliagao

1 — Ao conselho pedagogico de cada escola ou agru-
pamento de escolas cabe o acompanhamento pedag6-
gico ¢ a avaliacio do funcionamento das turmas com
percurso curricular alternativo.

2 — As direcgoes regionais de educacao compete o
acompanhamento e avaliacdo das turmas de percurso
curricular alternativo da respectiva drea de intervencao,
devendo proceder anualmente a apresentacio de um
relatorio a Direccao-Geral de Inovacio e de Desen-
volvimento Curricular.

3 — A Direccao-Geral de Inovacio e de Desenvol-
vimento Curricular compete elaborar, anualmente, um
relatério global de dmbito nacional e apresenta-lo ao
membro do Governo competente.
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Anexo 9 — Exemplo de um caso concreto de sucesso de alunos, da cultura cigana, que fre-
guentam uma turma de um curso vocacional (Vilhena, 2016, Correio do Minho, consultado
em18 de marco, de http://www.correiodominho.com/noticias.php?id=95615)

Alunos de etnia cigana serao

guias por um dia no Mosteiro
de S.Martinho de Tibaes

2016-07-04 @ visitas (955) [@ comentérios (0)

N
ra “a autor
|

i Isabel Vilhena
L\.;r

@ contactar 1108 (1]

Fundado em finais do século X, inicios do XI, o Mosteiro de S. Martinho de Tib&es, antiga
Casa-Mé&e da Congregacédo Beneditina Portuguesa, foi reconstruido no altimo tergo do século
Xl, transformando-se, com o apoio real e a concessao de Cartas de Couto, num dos mais
ricos e poderosos mosteiros do norte de Portugal.

Uma histdria que sera contada, pela primeira vez, por um grupo de alunos, maioritariamente
de etnia cigana, que serdo os guias do Mosteiro de Tibaes, numa visita pelos diferentes locais
do mosteiro que tera lugar na proxima quinta-feira ao final da tarde.

Este € o culminar de um projecto de educagao com e através das artes intitulado ‘Quem tem
medo?’, que resulta de uma parceria da Direcgdo Regional de Cultura do Norte/Mosteiro de
S.Martinho de Tibdes com a Escola EB 2,3 de Nogueira, do Agrupamento de Escolas Alberto
Sampaio, no dmbito das Praticas Simuladas do Curso Vocacional de 2.° ciclo, gue contou
com o apoio da Camara Municipal de Braga.

Sandra Roma, directora da turma do curso vocacional dirigido por Miguel Soares, explicou
gue “através da historia do mosteiro, estes alunos comecaram a aprender a deles. Eles ndo
faziam ideia que na Il Guerra Mundial, os ciganos também tinham sido perseguidos pelo Hitler
e que, ao longo da histéria, ndo foram sempre expulsos, eram convidados pelas suas
qualidades nas artes e na musica para animar as festas dos reis”.

Maria de Lurdes Rufino, coordenadora do Mosteiro de Tib&des, um dos espagos onde se
desenvolveu o projecto ‘Quem tem medo’, acrescentou que “depois de conhecerem a historia
do mosteiro faz sentido que sejam eles os protagonistas desta historia que irdo transmitir a
familiares, amigos e a quem quiser integrar a visita".
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A coordenadora do Mosteiro de Tibdes sublinhou que, “através da oficina de teatro e da
musica que € inerente a cultura cigana, que importa valorizar, conseguimos desenvolver um
conjunto de competéncias

fundamentais para a vida ROTA DO
toda. Por um lado, adquirem ROMANICO

competéncias de leitura e .
interpretacéo dos textos, de e

disciplina, da nogéo da V | va um d | a -
repeticdo para que saia bem, 4 TE R
cheio de'Sabeor™s

saber colocar a voz, saber
estar em publico e enfrenta- o H iSt o’ rj a
lo. Por fim, saber vencer os i 5 ‘
medos e, no final, o objectivo - :
foi conseguido”.

Na recta final do projecto, o V|S|TE'NOS

balango € muito positivo,
afirmou Sandra Roma . “Eles,
pela primeira vez, estdo
preocupados em estudar e perguntam-me o que vai ser de nds para o ano e, isto ha um ano
atras ndo seria possivel”.

Ora, esta atitude transformadora na vida do grupo esta estampada no rosto e nas palavras
dos 13 jovens que integraram este projecto.

Para José Monteiro esta experiéncia foi transformadora porque “ha um ano atras pensava que
nao era capaz e superei o desafio. Depois de completar o 9.° ano vou arranjar trabalho”.
Josué Sa contou que esta escolha lhe deu uma oportunidade e um novo alento. “Consegui
vencer. Isto € apenas uma escala que eu vou continuar”. Amilcar Reis concluiu 0 6.° ano e
espera prosseguir os estudos. “O objectivo foi cumprido e, sobretudo, vencemos a batalha
dos preconceitos mostrando que somos capazes”. Um ano depois, Jonatas Cardoso sente-se
mais motivado, considerando que “quanto mais estudos tiver mais possibilidade tenho de
arranjar emprego, de preferéncia numa loja". Elias Rodrigues joga no Lomarense, mas quer
prosseguir os estudos. “Sinto-me uma pessoa diferente € com motivagao acrescida para
mostrar que sou capaz de chegar ao topo”. Alvaro e Edna Maia sdo irm&os e confessaram
que as suas vidas mudaram e contam o apoio dos pais. Alvaro quer ser professor e Edna
educadora de infancia. Também Liliana Pinto confessa que aprendeu muito neste ultimo ano
e quer concluir o 12.° ano. Vasilha Kirilova € bulgara e “este projecto veio provar que somos
capazes de vencer os medos”.
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Anexo 10 — Listagem de prioridades, medidas, metas e indicadores (Resolugio do Conselho de Ministros n.° 25/2013 de 17 de abril, p. 2231-

2234).

Eixo

Parceiro responsavel

Prioridades

Medidas

Metas

Indicadores

Educagdo

Direcao Geral de Educacao (DGE) e
Direc¢do-Geral de Estatisticas da
Educagdo e Ciéncia (DGEEC)

18. Melhorar o conhecimento da situagdo escolar
dos alunos e formandos ciganos na escola

Identificar agrupamentos com uma populacio
cigana significativa.

Monitorizar uma base de dados de alunos
itinerantes que possibilite um registo or-
ganizado com dados dos alunos, por Di-
recdo Regional de Educagdo (DRE), por
agrupamento.

Producir regularmente relatorios com vista a
divulgar a situacéo das criancas e jovens
no contexto escolar, com a apresentagio de
recomendagdes para ultrapassar obstaculos
identificados.

Producdo regular de um relatorio, até 2020, com
vista a divulgar a situacdo das criancas e jo-
vens no contexto escolar, com a apresentado
de recomendagdes.

N.° de agrupamentos com mais de
10,30,50,100,200e 300 alunos ciganos;

N.°de alunos em situagdo de itinerancia;
N.°de relatdrios produzidos,

N.%de boas prdticas implementadas.

19. Garantir o acesso a Educagdo Pré-Escolar

Divulgar e valorizar a importancia da Educa-
¢do Pré-Escolar (EPE) como promotora de
sucesso, junto das maes/pais ciganos.

Frequéncia do ensino pré-escolar para aproxima-
damente 50% das criangas ciganas do sexo
feminino e do sexo masculino até 2016 e a
100 %, ate 2020,

Aquisicdo de competéncias, no dominio da lin-
guagem, adequadas ao ingresso no 1.° ciclo
por pelo menos 70 % das criangas ciganas que
frequentam na educago pré-escolar até 2016
e 90%, até 2020.

N.°de criangas ciganas do sexo feminino
e do sexo masculino que ingressam no
ensino pre-escolar.

20. Aumentar os indices de escolarizagdo, ga-
rantindo que todas as criangas ciganas com-
pletam a escolaridade obrigatoria

Mobilizar a escola, como organizagdo, para o
sucesso dos alunos ciganos.

Garantir que cerca de 40% dos alunos ciganos
concluem com sucesso a escola bésica até
2016, e cerca de 60 %, até 2020.

Aproximar a taxa nacional, a taxa de sucesso
dos agrupamentos que tém uma significativa
populagdo cigana, até 2020,

Diminuir a taxa de retencdo repetida nas escolas
que tém uma significativa populacdo cigana,
aproximando-a a taxa nacional, até 2020,

Mobilizar a escola, como organizagdo, para a
gestdo da diversidade cultural.

Formar até 1.500 docentes e técnicos.

Aumentar o niimero de contactos regulares com
as familias ciganas em aproximadamente 30 %
e 60% até 2016 e 2020, respetivamente.

N.°de criangas ciganas do sexo feminino
e masculino que completam a escola-
ridade obrigatéria;

N.°de escolas com iniciativas de sensibi-
lizagdo/aproximagdo aos pais e mées
ciganos,

N.°de casos divulgados anualmente;

N.? de estabelecimentos de ensino com
estratégias pedagdgicas inovadoras.
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Exo Parceiro responsavel

Prionidades

Medidas

Metas

Indicadores

Educacdo

Divulgar e valorizar a importéncia da frequén-
cia e conclusio da escolaridade obrigatoria,
junto dos pais de etnia cigana, como uma
oportunidade de futuro.

Incentivar a frequéncia de cursos de nivel
basico e secundario de dupla certificagao
para jovens ciganos, sempre que se revele
adequado.

Aumentar o 0.° de jovens ciganos em cursos de
dupla certificacdo em cerca de 20 % até 2016
e cerca de 40 %, até 2020.

Estabelecer parcerias com servigos publicos
e privados da comunidade, Igrejas e tecido
associativo cigano.

Estabelecimento de 10 parcerias com servigos
pitblicos e privados da comunidade, igrejas
e tecido associativo cigano, até 2016, e de
30, até 2020.

21. Promover a continuidade da escolarizagdo
a nivel do ensino secundério, incentivando a
formagdo superior

Implementar um conjunto de incentivos a
continuidade do percurso escolar.

75% de inscrigdes no 2.° Ciclo, até 2020.

30% de inscrigdes no 3.° Ciclo, até 2020.

10% de inscrigdes no Secundario, até 2020,
3% de inscrigdes no Ensino Superior, até 2020.

N.°de jovens ciganos que completam o en-
sino secunddrio/cursos profissionais;

N.%de jovens ciganos a frequentar o en-
sino superior,

N.° de jovens ciganos que concluem o
ensino superior.

22, Prevenir o abandono escolar precoce

[ncentivar as instituigdes a melhorar a sua in-
tervengdo tendo em vista a mobilizagdo das
familias para o processo educativo.

Diminuigdo do abandono escolar das criangas
ciganas em aproximadamente 40% e 60%,
até 2016 e 2020, respetivamente.

Promover junto das comunidades ciganas as
vantagens sociais da escolarizagdo.

Melhorar o envolvimento parental na escola.

Participacdo de aproximadamente 30 % das fami-
lias das criangas ciganas nos percursos escola-
res dos seus filhos, até 2016, e de aproximada-
mente 60%, até 2020, respetivamente.

Aumentar ¢ flexibilizar as medidas de preven-
¢do do abandono escolar precoce.

Estabelecimento de redes de Cooperagio, até
2014.

Promover ¢ diversificar medidas de prevengéo
do abandono escolar precoce nos agrupa-
mentos, em particular nos Territorios Edu-
cativos de [ntervengdo Prioritaria (TEIP).

Estabelecimento de parcerias em 10 agrupamen-
tos e/ou TEIP, até 2016, e 20, até 2020,

Mobilizar o Programa Integrado de Educacdo e
Formacao (PIEF) para a reinsercdo escolar
dos jovens ciganos.

Estabelecimento de planos de educagdo e for-
magdo individualizados para 200 jovens, até
2016, e 500, até 2020.

Certificacdo escolar e profissional para 150 jo-
vens, até 2016, e 350, até 2020.

N.°de eriangas ciganas do sexo feminino e
do sexo masculino que abandonam pre-
cocemente a escola por ano lefivo;

N.% de familias ciganas que, em cada
ano letivo, participam nas atividades
de aproximagdo promovidas pelas
escols.
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Exo Parceiro responsivel

Prondades

Medidas

Metas

Indicadores

Educagio

Articular o Programa Escolhas com os Agrupa-
mentos de referéncia dos alunos ciganos,

Desenvolvimento de competéncias sociais e de
utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo (TIC) em 150 criangas e jo-
vens, até 2016, ¢ em 300 criangas ¢ jovens,
até 2020.

Garantir que as familias ciganas tém condigdes
de candidatura para acesso aos apoios socio
econdmicos escolares,

Aumento do nimero de candidaturas em apro-
ximadamente 10% e 20%, até 2016 e 2020,
respetivamente.

Promover a inscrigdo de alunos, ciganos nas
Atividades de Enriquecimento Curricular.

Aumento do nimero de inscrigdes em aproxi-
madamente 5% e 10%, até 2016 e 2020,
respetivamente.

Promover a presenca de alunos ciganos, nas
atividades extra curriculares.

Aumento do niimero de participantes nas ati-
vidades extracurriculares em aproximada-
mente 5% e 10 %, até 2016 e 2020, respe-
tivamente.

23. Garantir o acesso d Aprendizagem ao longo
da Vida

Promover a aquisi¢do de competéncias bési-
cas (leitura, escrita, matematica, cidadania,
ete.).

Incentivar a frequéncia de percursos curricu-
lares de dupla certificagdo-para adultos,
no ambito do Sistema Nacional de Qua-
lificagdes.

Reconhecer e valorizar a importancia das
aprendizagens obtidas por via formal e
informal, no dmbito do Sistema Nacional
de Qualificacoes.

Aumento anual de cerca de 3% e 6%, até 2016
¢ 2020, respetivamente, dos ciganos que ace-
dem ao Sistema Nacional de Qualificagdes e
Reconhecimento, Validagéo e Certificagdo de
Competéncias (RVCC),

Aumento anual de aproximadamente de 4%
dos ciganos que concluem os programas do
Sistema Nacional de Qualificagdes I e RVCC,
até 2020,

N.?de pessoas ciganas que, anialmente,
se inscrevem nos programas do Sistema
Nacional de Qualificagdes e RVCC;

N.? de ciganos que, em cada ano, con-
cluem os programas do Sistema Nacio-
nal de Qualificagdes e RVCC.

24, Promover a formacdo de agentes educati-
vos na diversidade da cultura cigana, com
a participagdo de elementos dessas comuni-
dades enquanto formadores e interlocutores
privilegiados

Abrir a escola a participagio das comunidades
ciganas na vida escolar,

Aumento em aproximadamente 10 %, até 2014,
da participagéo dos elementos das comuni-
dades ciganas na vida escolar.

Capacitar os agentes educativos,

Formagéo de cerca de 30 % dos agentes educati-
vos que trabalham com as comunidades ciga-
aan, atd 2 Gaeede cerca de 60%, até 2020.

N.?de agdes de formagdo/ano,

N.°de docentes formados anualmente;

25. Promover o combate a iliteracia

Realizar acdes de sensibilizagio para a impor-
tancia da escolarizagdo junto das comuni-
dades ciganas.

Realizacdo de 100 acdes de sensibilizacédo até
2020, com recurso a Bolsa de Formadores
do ACIDL, LP.

Aumento de aproximadamente de 15% e 30%
de ciganos alfabeti-ados, até 2016 e 2020,
respetivamente.

N.°de agdes de sensibilizagdo realizadas e
niimero de participantes, desagregado
por sexo;

N.°de agdes de alfabetizagdo realizadas e
niimero de participantes, desagregado
por sexo.
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2 — As entidades publicas e privadas tém o dever
de colaborar com o tribunal, prestando as informacoes
de que disponham e que lhes forem solicitadas.

3 — 56 ha lugar a inquérito nos processos € nos casos
expressamente previstos no capitulo seguinte, quando
a suarealizagao se revelar indispensavel, nomeadamente
se forem insuficientes as informacdes a que se refere
0 nimero anterior.

Artigo 147.°-C
Assessoria técnica complementar

1 — Em qualquer fase do processo tutelar civel, o
juiz pode nomear ou requisitar assessores técnicos, a
fim de assistirem a diligéncias, prestarem esclarecimen-
tos, realizarem exames ou elaborarem pareceres.

2 — Quando o juiz nomear ou requisitar assessores
que prestem servicos em instituicoes publicas ou pri-
vadas, devem estas prestar toda a colaboracao, preva-
lecendo o servigo do tribunal sobre qualquer outro, salvo
o caso de escusa justificada.

3 — Aos assessores podem ser opostos os impedimen-
tos e recusas que ¢ possivel opor aos peritos em processo
civil.

Artigo 147°-D
Mediagio

1 — Em qualquer estado da causa e sempre que o
entenda conveniente, designadamente em processo de
regulacdo do exercicio do poder paternal, oficiosamente,
com o consentimento dos interessados, ou a requeri-
mento destes, pode o juiz determinar a intervencio de
servicos piiblicos ou privados de mediacio.

2— 0O juiz homologa o acordo obtido por via de
mediacao se este satisfizer o interesse do menor.

Artigo 147.°-E
Contraditirio

1 — As partes tém direito a conhecer as informacoes,
relatorios, exames e pareceres constantes do processo,
podendo pedir esclarecimentos, juntar outros elementos
ou requerer a solicitacdo de informagoes que conside-
Tem NECessarios.

2— 0O juiz indefere, por despacho irrecorrivel, os
requerimentos que se mostrarem initeis, de realizaciao
impossivel ou com intuito manifestamente dilatorio.

3 — E garantido o contraditorio relativamente as pro-
vas que forem obtidas pelos meios previstos no n.° 1.

Artigo 160.°-A
Dever de cooperacio

O tribunal pode dirigir-se aos agentes consulares por-
tugueses e requisitar a sua intervencio ou auxilio quanto
a medidas e providéncias relativas a menores sob sua
jurisdicao, bem como solicitar o auxilio e os bons oficios
dos agentes consulares estrangeiros em Portugal quanto
a menores de outros paises residentes em territorio
nacional.»

Artigo 3.7
Norma revogatiria

E revogada a seccio vinl do capitulo 1 do titulo m
do Decreto-Lei n.” 314/78, de 27 de Outubro.

Artigo 4.°
Entrada em vigor

A presente lei entra em vigor conjuntamente com
a lei de proteccio das criancas e jovens em perigo, com
excepgao do artigo 147.°-B do Decreto-Lei n.” 314/78,
de 27 de Outubro, aditado pelo artigo 2.° desta lei, que
entra imediatamente em vigor.

Aprovada em 1 de Julho de 1999.

O Presidente da Assembleia da Republica, Anténio
de Almeida Santos.

Promulgada em 13 de Agosto de 1999.
Publique-se.
O Presidente da Republica, JORGE SAMPAIO.

Referendada em 18 de Agosto de 1999.

O Primeiro-Ministro, Antonio Manuel de Oliveira
Guterres.

Lei n.° 134/99
de 28 de Agosto

Proibe as discriminacdes no exercicio de direitos por motivos
baseados na raca, cor, nacionalidade ou origem étnica

A Assembleia da Repiiblica decreta, nos termos da
alinea ¢) do artigo 161.° da Constituicao, para valer
como lei geral da Repiiblica, o seguinte:

CAPITULO1

Principios gerais

Artigo 1.°
Objecto

A presente lei tem por objecto prevenir e proibir a
discriminacio racial sob todas as suas formas e sancionar
a pratica de actos que se traduzam na violacio de quais-
quer direitos fundamentais, ou na recusa ou condicio-
namento do exercicio de quaisquer direitos economicos,
sociais ou culturais, por quaisquer pessoas, em raziao
da sua pertenca a determinada raca, cor, nacionalidade
ou origem étnica.

Artigo 2.°
Ambito

A presente lei vincula todas as pessoas singulares e
colectivas, publicas ou privadas.

Artigo 3.°
Discriminacio racial

1 — Entende-se por discriminacio racial qualquer
distincido, exclusio, restricao ou preferéncia em funcio
da raca, cor, ascendéncia, origem nacional ou étnica,
que tenha por objectivo ou produza como resultado a
anulacido ou restricio do reconhecimento, fruicio ou
exercicio, em condigoes de igualdade, de direitos, liber-
dades e garantias ou de direitos economicos, sociais e
culturais.
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2 — O disposto na presente lei nao prejudica a vigén-
cia e aplicacao das disposicoes de natureza legislativa,
regulamentar ou administrativa, que beneficiem certos
grupos desfavorecidos com o objectivo de garantir o
exercicio, em condicoes de igualdade, dos direitos nele
referidos.

3 — O disposto na presente lei ndao prejudica igual-
mente a vigéncia e aplicacao das disposicoes que res-
trinjam o reconhecimento de certos direitos a deter-
minadas pessoas, com fundamento na Constituicao, na
lei ou em convencoes internacionais regularmente rati-
ficadas pelo Estado Portugués.

CAPITULO I

Priticas discriminatorias

Artigo 4.°
Priticas discriminatérias

1 — Consideram-se praticas discriminatorias as
acgoes ou omissoes que, em razao da pertenca de qual-
quer pessoa a determinada raga, cor, nacionalidade ou
origem étnica, violem o principio da igualdade, desig-
nadamente:

a) A adopcao de procedimento, medida ou critério,
directamente pela entidade empregadora ou
através de instrucoes dadas aos seus trabalha-
dores ou a agéncia de emprego, que subordine
a factores de natureza racial a oferta de
emprego, a cessacao de contrato de trabalho
ou a recusa de contratacao;

b) A produgao ou difusao de antncios de ofertas
de emprego, ou outras formas de publicidade
ligada a pré-seleccao ou ao recrutamento, que
contenham, directa ou indirectamente, qualquer
especificacao ou preferéncia baseada em fac-
tores de discriminacao racial;

¢) A recusa de fornecimento ou impedimento de
fruicao de bens ou servigos, por parte de qual-
quer pessoa singular ou colectiva;

d) O impedimento ou limitacao ao acesso e exer-
cicio normal de uma actividade econémica por
qualquer pessoa singular ou colectiva;

¢) A recusa ou condicionamento de venda, arren-
damento ou subarrendamento de imoveis;

) A recusa de acesso a locais publicos ou abertos
ao publico;

g) A recusa ou limitacao de acesso aos cuidados
de saide prestados em estabelecimentos de
saude piblicos ou privados;

h) A recusa ou limitacao de acesso a estabeleci-
mento de ensino publico ou privado;

1) A constituicao de turmas ou a adopg¢ao de outras
medidas de organizacao interna nos estabele-
cimentos de ensino publico ou privado, segundo
critérios de discriminagao racial, salvo se tais
critérios forem justificados pelos objectivos refe-
ridos no n.° 2 do artigo 3.°;

J) A adopcao de pratica ou medida por parte de
qualquer 6rgao, funcionario ou agente da admi-
nistracao directa ou indirecta do Estado, das
Regioes Autonomas ou das autarquias locais,
que condicione ou limite a pratica do exercicio
de qualquer direito;

I) A adopcao por entidade empregadora de pratica
que no ambito da relacao laboral discrimine um
trabalhador ao seu servico;

m) A adopcao de acto em que, publicamente ou
com intencao de ampla divulgacao, pessoa sin-
gular ou colectiva emita uma declaracao ou
transmita uma informacao em virtude da qual
um grupo de pessoas seja ameacado, insultado
ou aviltado por motivos de discriminacao racial.

2 —E proibido despedir, aplicar sangdes ou preju-
dicar por qualquer outro meio o trabalhador por motivo
do exercicio de direito ou de ac¢ao judicial contra pratica
discriminatéria.

CAPITULO I1I
Orgios competentes

Artigo 5.7

Comissio para a Igualdade e contra a Discriminacio Racial

1 — A aplicacao da presente lei sera acompanhada
por uma Comissao para a Igualdade e contra a Dis-
criminacao Racial, a criar junto da estrutura governa-
mental responsavel pela imigracdo e minorias €tnicas.

2 — Compete especialmente a Comissao referida no
nimero anterior:

a) Aprovar o seu regulamento interno;

b) Recolher toda a informacao relativa a pratica
de actos discriminatorios e a aplicacao das res-
pectivas sangoes;

¢) Recomendar a adopcao das medidas legislativas,
regulamentares e administrativas que considere
adequadas para prevenir a pratica de discrimi-
nagdes por motivos baseados na raga, cor, nacio-
nalidade ou origem étnica;

d) Promover a realizacao de estudos e trabalhos
de investigacao sobre a problematica da discri-
minacao racial;

¢) Tornar publicos, por todos os meios ao seu
alcance, casos de efectiva violagao da presente
lei;

f) Elaborar e publicitar um relatério anual sobre
a situacao da igualdade e da discriminagao racial
em Portugal.

Artigo 6.7
Composicio

A Comissao para a Igualdade e contra a Discrimi-
nacao Racial ¢é constituida pelas seguintes entidades:

a) O Alto-Comissario para a Imigracao e as Mino-
rias Etnicas, que preside;

b) Dois representantes eleitos pela Assembleia da
Repiiblica;

¢) Dois representantes do Governo, a designar
pelos departamentos governamentais responsa-
veis pelo emprego, solidariedade e seguranca
social e pela educacao;

d) Dois representantes das associacoes de imi-
grantes;

¢) Dois representantes das associacoes anti-racis-
tas;

f) Dois representantes das centrais sindicais;

g) Dois representantes das associacdes patronais;

h) Dois representantes das associagoes de defesa
dos direitos humanos;
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. PARTE C

MINISTERIO DA EDUCAGAOQ E CIENCIA

Gabinetes do Secretario de Estado do Ensino
e da Administrag@o Escolar e do Secretario
de Estado do Ensino Basico e Secundario

Despacho n.° 5048-B/2013

O Despacho n.° 14 026/2007, de 11 de junho, publicado no Didrio
da Republica, 2.° série, n.° 126, de 3 de julho de 2007, com sucessivas
alteragdes, vinha definindo um conjunto de normas relacionadas com as ma-
triculas, distribui¢do dos alunos por agrupamentos de escolas e escolas ndo
agrupadas, regime de funcionamento dos estabelecimentos publicos da

pré-escolar e dos ensinos basico e secundario e constitui¢io de turmas.

No desenvolvimento do Programa do XIX Governo Constitucional,
foram adotadas medidas de politica educativa, designadamente nos do-
minios da autonomia, administracdo e gestdo das escolas, da organizagio
e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario, da avaliagdo
dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos
alunos, do regime de matricula e de frequéncia no dmbito da escolaridade
obrigatoria das criangas e dos jovens com idades compreendidas entre os
6 ¢ os 18 anos, dos direitos e deveres do aluno e o compromisso dos pais
ou encarregados de educacdo e dos restantes membros da comunidade
educativa na sua educaglio e formagdo.

As alteragdes legislativas dai decorrentes, associadas a necessidade
de integrar um conjunto de normas que verse e regulamente as diversas
areas e matérias relacionadas com as matriculas, frequéncia, distribui-
¢do de alunos e constituigdo de turmas, determinam que se proceda a
revogagdo do despacho acima mencionado.

Por outro lado, procura-se também ir ao encontro do objetivo do
Governo de desenvolver progressivamente a liberdade de escolha, por
parte das familias, do projeto educativo e da escola. Simultaneamente,
ampliar a autonomia e a responsabilidade das escolas, ao nivel da sua
organizagdo e funcionamento, através da implementacdo de modelos
descentralizados de gestdo, no dmbito dos quais ¢ conferido aos orgdos
de administragdo e gestdo um quadro de competéncias mais alargado.

Assim, e tendo presente os principios consignados, designadamente,
na Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n° 46/86, de
14 de outubro, alterada pelas Leis n.* 11597, de 19 de setembro, 49/2005,
de 30 de agosto, e 852009, de 27 de agosto, no Estatuto do Aluno e Etica
Escolar, aprovado pela Lei n.° 51/2012, de 5 de dezembro, no regime de
autonomia, administra¢do e gestdo dos estabelecimentos da educagdo
pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, aprovado pelo Decreto-Let
n.® 75/2008, de 22 de abril, com as alteragdes introduzidas pelos Decretos-Lei
n.™ 224/2009, de 11 de setembro, e 137/2012, de 2 de julho, no re-
gime de matricula e de frequéncia no dmbito da escolaridade obrigatonia,
aprovado pelo Decreto-Lei n.° 1762012, de 2 de agosto, determina-se:

I — Disposi¢des gerais

Artigo 1.°
Objeto e dmbito

1- O presente despacho estabelece os procedimentos exigiveis paraa
concretizagdo da matricula e respetiva renovagdo, e normas a observar, de-
signadamente, na distribui¢do de criangas e alunos, constituigdo de turmas
e periodo de funcionamento dos estabelecimentos de educagdo e de ensino.

2- O presente despacho aplica-se, nas respetivas disposigdes:

a) Aosagrupamentosde escolaseasescolasndoagrupadasdaredepublica,

b) Aos estabelecimentos de ensino particular e cooperativo com
contratos de associagdo;,

¢) A outras instituigdes de educagiio e ou formagdo, reconhecidas
pelas entidades competentes.

Artigo 2.°
Conceitos
Para efeitos do presente despacho, entende-se por:

a) «Encarregado de educagdon» - quem tiver menores a residir consigo
ou confiados aos seus cuidados:

i. Pelo exercicio das responsabilidades parentais;
ii. Por decisdo judicial,

iti. Pelo exercicio de fungdes executivas na dire¢do de institui¢des que
tenham menores, a qualquer titulo, a sua responsabilidade;

iv. Por mera autoridade de facto ou por delega¢do, devidamente com-
provada, por parte de qualquer das entidades referidas nas subalineas
anteriores,

v. O progenitor com quem o menor fique a residir, em caso de divorcio
ou de separacdo e na falta de acordo dos progenitores;

vi. Um dos progenitores, por acordo entre estes ou, na sua falta, por
decisdo judicial, sobre o exercicio das fun¢des de encarregado de edu-
cagdo, estando estabelecida a residéncia alternada do menor,

vii. O pai ou a mde que, por acordo expresso ou presumido entre
ambos, ¢ indicado para exercer essas fung¢des, presumindo-se ainda,
até qualquer indicagdo em contrario, que qualquer ato que pratica rela-
tivamente ao percurso escolar do filho é realizado por decisdo conjunta
do outro progenitor.

b) «Ano escolar - periodo de tempo compreendido entre o dia | de
setembro de cada ano e o dia 31 de agosto do ano seguinte;

¢) «Ano letivo» - periodo de tempo contido dentro do ano escolar no
qual sdo desenvolvidas as atividades escolares, correspondente a um
minimo de 180 dias efetivos;

d) «Estabelecimento de educagdo e de ensino» - agrupamentos de
escolas e escolas ndo agrupadas da rede publica e estabelecimentos de
ensino particular e cooperativo, com contrato de associagdo,

¢) «Matricula» - ato formal pelo qual a crianga, jovem ou adulto in-
gressa, pela primeira vez, na educagdo pré-escolar, no ensino basico ou
no ensino secundario, nas situagdes previstas no n.° 1 do artigo 4°.

I1 — Frequéncia, matricula e renovacio de matricula

Artigo 3.7
Frequéncia

1- A frequéncia de estabelecimentos de educacdo e de ensino implica
a pratica de um dos seguintes atos:

a) Matricula;
b) Renovagdo de matricula.

2- A frequéncia da educagdo pré-escolar ¢ facultativa e destina-se as
criangas com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de ingresso
no 1° ciclo do ensino basico.

3- A frequéncia do ensino basico ou do ensino secundario ¢ obriga-
toria para os alunos com idades compreendidas entre 0s 6 ¢ os 18 anos,
sem prejuizo do disposto no n.° 2, do artigo 8.°, da Lei n.° 85/2009, de
27 de agosto.

4- A obrigatoriedade de frequéncia, referida no nimero anterior, cessa
com a obteng¢do do diploma de curso conferente de nivel secundario de
educa¢do ou, independentemente da obtengdo de diploma de qualquer
ciclo ou nivel de ensino, no momento do ano escolar em que o aluno
perfaca 18 anos de idade.

5- Os alunos com necessidades educativas especiais que frequenta-
ram o ensino basico com curriculo especifico individual, nos termos
da alinea e) do n.® 2 o artigo 1.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de
Janeiro, alterado pela Lei n® 21/2008, de 12 de maio, frequentam o ensino
secundario ao abrigo da referida disposi¢do legal.

6- A frequéncia do ensino basico ou do ensino secundario apos a
cessagdo da obrigatoriedade prevista no n.° 4 tem caracter facultativo,
com as restrigdes enunciadas no artigo seguinte.

7- A frequéncia do ensino recorrente, de nivel secundario, obedece ao
disposto nos artigos 10.°¢e 11.° da Portaria n.® 242/2012, de 10 de agosto.

8- A frequéncia de outras modalidades de ensino obedece as respetivas
disposi¢des legais em vigor.

Artigo 4.°
Matricula
1- A matricula tem lugar para ingresso, pela primeira vez:

a) Na educagdo pré-escolar,

b) No 1.° ciclo do ensino basico,

¢) No ensino secundario recorrente;

d) Em qualquer ano de escolaridade dos niveis ¢ modalidades de
ensino, por parte dos alunos que pretendam alterar o seu percurso for-
mativo, nas situagdes e nas condi¢des legalmente permitidas;

(..)
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prioridade aos alunos com melhor classificagdo final na disciplina de
Educagdo Visual, aplicando-se, em caso de igualdade de classificagdes,
as prioridades referidas no n.° 2 do artigo anterior.

Artigo 13.°

Prioridades na matricula ou renova¢io de matricula
nos ensinos bisico e secundirio recorrente

Nos ensinos basico e secundario recorrente, as vagas existentes em cada
estabelecimento de educagdo e de ensino, para matricula ou renovagdo de
matricula, sdo preenchidas dando-se prioridade, sucessivamente, aos alunos:

a) Com necessidades educativas especiais de caracter permanente,
de acordo com o artigo 19.° do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
com as alteragdes introduzidas pelas Lei n.° 21/2008, de 12 de maio;

b) Com maior proximidade geografica a sua respetiva residéncia ou
local de atividade profissional,

¢) Outras prioridades e ou critérios estabelecidos pelo estabelecimento
de educacdo e de ensino.

IV — Listas, distribui¢io, transferéncias
¢ mudanca de curso

Artigo 14.°

Divulgacio das listas de criancas e alunos que requereram
ou a quem foi renovada a matricula

Em cada estabelecimento de educagdo e de ensino sdo elaboradas e
afixadas as listas de criancas e alunos que requereram ou a quem foi
renovada a matricula, de acordo com os seguintes prazos:

a) Até 5 de julho, no caso de matriculas na educagdo pré-escolar e
no ensino basico,

b) Até ao 3.° dia atil apos o periodo estipulado no n.° 2 do artigo 5.°
do presente despacho, no caso de matriculas no ensino secundario,

¢) Até 29 de julho, no caso das criangas e alunos admitidos na edu-
cagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario, em resultado do
processo de matricula e de renovagdo de matricula,

Artigo 15.°

Distribuicdio das criancas e dos alunos pelos estabelecimentos
de educaciio ou de ensino pretendidos

1- Sempre que se verifique a inexisténcia de vaga para a crianga ou 0
aluno em todos os estabelecimentos de educag¢do ou de ensino, de acordo
com as preferéncias manifestadas, apos a aplicagdo das prioridades
referidas no presente despacho, o pedido de matricula ou a renovagdo
de matricula fica a aguardar decisdo, a proferir até 29 de julho, no esta-
belecimento de educagdo e de ensino indicado como ultima preferéncia,
devendo este remeter os referidos pedidos aos servigos do Ministério da
Educagdo e Ciéncia competentes, para encontrarem as solugdes mais
adequadas, tendo sempre em conta a prioridade da crianga ou do aluno
em vagas recuperadas em todos os outros estabelecimentos de educagdo
ou de ensino pretendidos.

2- O processo da crianga ou do aluno devera permanecer no estabele-
cimento de educacdo e de ensino de origem, ao qual sera solicitado pelo
estabelecimento de educagdo e de ensino onde vier a obter vaga.

Artigo 16.°
Transferéncia e mudanca de curso

1- Ao regime de transferéncia ¢ aplicavel o previsto no artigo 10° do
Decreto-Lei n.° 176/2012, de 2 de agosto, e nos diplomas legais que
regulamentam as diferentes ofertas educativas e formativas.

2- Aautoriza¢io da mudanga de curso, requerida pelo encarregado de
educagdo ou pelo aluno, quando maior, dentro da mesma ou para outra
oferta educativa ou formativa, pode ser concedida até ao 5.° dia atil do
2.° periodo letivo, desde que exista vaga nas turmas constituidas, sem
prejuizo do disposto non.® 8.

3- O disposto no nimero anterior ndio se aplica no caso de outras
ofertas educativas ou formativas para as quais esteja explicitamente
prevista diferente regulamentagdo.

4- Aos candidatos habilitados com qualquer curso do ensino secun-
dario s6 ¢ permitida a frequéncia de outro curso, bem como uma nova
matricula e inscrig@o em outras disciplinas do curso ja concluido ou de
outros cursos, desde que, feita a distribui¢do dos alunos, exista vaga
nas turmas constituidas.

5- Aos candidatos habilitados com qualquer curso do ensino recorrente
¢ permitida a frequéncia de outro curso da mesma oferta educativa, ou
de outras disciplinas do curso ja concluido, nas condi¢des mencionadas
no NUMero anterior.

(..
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6- A classificagdo obtida em outras disciplinas do curso ja concluido
pode contar, por op¢do do aluno, para efeitos de calculo da média final
de curso, desde que a frequéncia seja iniciada no ano letivo seguinte ao
da conclusdo do curso e a disciplina concluida no periodo correspondente
ao ciclo de estudos da mesma.

7- A realizagdo de disciplinas do ensino secundario, apos os prazos
referidos anteriormente, ¢ regulada pelo regime de avaliagdo em vigor
aquando da sua realiza¢do e, embora ndo produza efeitos no diploma
do ensino secundario, ¢ sempre certificada.

8- Os alunos do 12.° ano que, no final do ano letivo, pretendam realizar
exames nacionais de disciplinas ndo incluidas no seu plano de estudos, com
a finalidade de reformular o seu percurso formativo, por mudanga de curso,
devem solicitar a mudanga do curso até ao 5.° dia itil do 3.° periodo letivo.

V — Constituiciio de turmas, funcionamento
e rede escolar

Artigo 17.°
Constitui¢io de turmas

1- Na constitui¢do das turmas devem prevalecer critérios de natureza
pedagogica definidos no projeto educativo e no regulamento interno
do estabelecimento de educagdo e de ensino, competindo ao diretor
aplicé-los no quadro de uma eficaz gestdo e rentabilizagdo de recursos
humanos e materiais existentes e no respeito pelas regras constantes do
presente despacho.

. 2- Na constituigio das turmas deve ser respeitada a heterogeneidade
das criangas e jovens, podendo, no entanto, o diretor perante situagdes
pertinentes, ¢ apos ouvir o conselho pedagogico, atender a outros crité-
rios que sejam determinantes para a promogdo do sucesso e o combate
ao abandono escolares.

Artigo 18.°
Constitui¢io de turmas na educagiio pré-escolar

1- Na educagdo pré-escolar as turmas sdo constituidas por um nimero
minimo de 20 e um maximo de 25 criangas.

2- Quando se trate de um grupo homogéneo de criangas de 3 anos
de idade, o nimero de criangas por turma ndio podera ser superior a 15.

3- As turmas da educacdo pré-escolar que integrem criangas com ne-
cessidades educativas especiais de caracter permanente, cujo programa
educativo individual o preveja e o respetivo grau de funcionalidade o
Justifique, sdo constituidas por 20 criancas, ndo podendo incluir mais
de 2 criangas nestas condi¢des.

Artigo 19°
Constitui¢ciio de turmas no 1.° ciclo do ensino bisico

1- As turmas do 1.° ciclo do ensino basico sdo constituidas por 26 alu-
nos.

2- As turmas do 1.° ciclo do ensino basico, nos estabelecimentos de
ensino de lugar unico, que incluam alunos de mais de 2 anos de esco-
laridade, sdo constituidas por 18 alunos.

3- As turmas do 1.° ciclo do ensino basico, nos estabelecimentos de
ensino com mais de | lugar, que incluam alunos de mais de 2 anos de
escolaridade, sdo constituidas por 22 alunos.

4- As turmas que integrem alunos com necessidades educativas es-
peciais de caracter permanente, cujo programa educativo individual o
preveja e o respetivo grau de funcionalidade o justifique, sdo consti-
tuidas por 20 alunos, ndio podendo incluir mais de 2 alunos nestas condigdes.

Artigo 20.°
Constitui¢cdo de turmas nos 2.° ¢ 3.° ciclos do ensino bisico

1- As turmas dos 5.° a0 9.° anos de escolaridade sdo constituidas por
um nimero minimo de 26 alunos e um maximo de 30 alunos.

2-Nos 7.° e 8.° anos de escolaridade, o nimero minimo para a abertura
de uma disciplina de op¢do do conjunto das disciplinas que integram as
de oferta de escola ¢ de 20 alunos.

3- As turmas que integrem alunos com necessidades educativas es-
peciais de caracter permanente, cujo programa educativo individual o
preveja e o respetivo grau de funcionalidade o justifique, sdo consti-
tuidas por 20 alunos, ndio podendo incluir mais de 2 alunos nestas condigdes.

Artigo 21.°

Constitui¢io de turmas no ensino secundirio

1- Nos cursos cientifico-humanisticos e nos cursos do ensino artistico
especializado, nas areas das artes visuais e dos audiovisuais, no nivel
secundario de educag¢do, 0 nimero minimo para abertura de uma turma
¢ de 26 alunos e o de uma disciplina de opgdo ¢ de 20 alunos.
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Anexo 13 — Noticia sobre a decisdo de um tribunal no que diz respeito a ndo obrigacéo, de
um menor casado da cultura cigana, a escolaridade obrigatdria (Pereira, A.C, 2017, Jornal

Publico on-line, consultado em 18 de

junho

2017, de

https://www.publico.pt/2017/06/18/sociedade/noticia/relacao-do-porto-considera-que-nao-

se-pode-obrigar-um-menor-casado-a-ir-a-escola-1775978 )

P TRAGEDIA EM PEDROGAO GRANDE EXAMES NACIONAIS 2017 BREXIT MERCADO DE TRANSFERENCIAS DONALD TRUMP

I Recomendado para si @ ° 1/1 Porqué? - a pergunta que fica depois do incéndio de Pedrogéo Grande

Tribunal considera que nao se pode obrigar um menor

casado air a escola

Rapazes e raparigas entre 16 e 18 anos emancipados pelo casamento deixam de estar sujeitos a medidas de promocao e
proteccao. Mas ha quem questione: "Como é que um tribunal decide que alguém nao pode ser obrigado a fazer a escolaridade

obrigatoria?"

ANA CRISTINA PEREIRA . 18 de Junho de 2017, 7:31

PAULO PIMENTA

Arapariga, de 16 anos, frequentava o 7.2 ano. Casou-se e deixou de aparecer nas aulas. A

familia argumentou que, pela tradi¢ao cigana, nao podia voltar a escola. O Ministério

Publico (MP) quis forcar o regresso. O Tribunal de Matosinhos entendeu que ninguém

pode obrigar um menor emancipado pelo casamento e reger a sua vida de forma contraria

a sua vontade. A Relacao do Porto deu-lhe razao.

A rapariga, de 16 anos, frequentava o 7.2 ano. Casou-se e deixou de aparecer nas aulas. A

familia argumentou que, pela tradicao cigana, nao podia voltar & escola. O Ministério

Publico (MP) quis forcar o regresso. O Tribunal de Matosinhos entendeu que ninguém

pode obrigar um menor emancipado pelo casamento e reger a sua vida de forma contraria

a sua vontade. A Relacao do Porto deu-lhe razao.

A matéria plasmada no acérdao do Tribunal da Relacao, datado de 18 de Maio, é

complexa. Convoca a Constituicao da Republica, o Cédigo Civil, a Lei de Bases do Sistema

Educativo, a Lei de Promocao e Proteccao de Criancas e Jovens em Perigo. O que deve

prevalecer?

O MP descreve uma “situacao de perigo para a educacao, a formacao e o desenvolvimento

integral” daquela rapariga. E argumenta que o sistema de proteccao devera ser accionado

sempre que os pais ou o representante legal ponham em perigo criancas ou jovens, ou

quando haja perigo resultante da accao de outros ou dos préprios. Fazendo “uma

interpretacao restritiva” da lei, o Tribunal de Matosinhos considerou que a legitimidade

para intervir terminara quando a jovem se casara.
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https://www.publico.pt/2017/06/18/sociedade/noticia/relacao-do-porto-considera-que-nao-se-pode-obrigar-um-menor-casado-a-ir-a-escola-1775978
https://www.publico.pt/2017/06/18/sociedade/noticia/relacao-do-porto-considera-que-nao-se-pode-obrigar-um-menor-casado-a-ir-a-escola-1775978

Aidade minima de casamento, em Portugal, é 16 anos. Até aos 18, a conservatéria do
registo civil exige uma autorizacao dos pais ou dos representantes legais. Conforme o
Cédigo Civil, ao casar-se, um menor fica emancipado, o que quer dizer que adquire “plena
capacidade de exercicio de direitos”.

A que futuro poderd aspirar uma rapariga que nem sequer
concluiu o 7.° ano? As feiras estdo a acabar

Vanessa Matos

“Sendo certo que o menor emancipado continua sujeito a escolaridade obrigatéria, a plena
capacidade juridica de que goza estando livremente habilitado a reger a sua pessoa
implica que deixe de ser legitimo tanto aos seus pais (porque cessam as responsabilidades
parentais) como ao Estado, através do sistema de proteccao, intervir no sentido de
orientar a vida do jovem de forma contraria a sua vontade”, concluiu o Tribunal de
Matosinhos, ao arquivar o processo.

A Lei de Promocio e Protec¢ao nao distingue jovens emancipados de nao emancipados.
Também estes tiltimos “tém direito & proteccio que o Estado lhes oferece”, sustentou o
MP, no recurso para a Relacao. Apesar de emancipada, a rapariga est4 em idade de
escolaridade obrigatoria. Cabe-lhe fazer a sua matricula. E hé suspeita de outros perigos.
"Um casamento precoce nao sera ele préprio um factor de risco?”

Para o MP, nao havia razao para nao instruir o processo. Quanto muito, o
tribunal poderia equiparar os jovens emancipados aos jovens com menos de 21
anos que sao abrangidos pela Lei de Promocao e Proteccao, caso o queiram,

quando a intervencio é iniciada antes dos 18 anos. Abria assim a possibilidade

Todas as semanas ha de se aplicar uma medida de “apoio para autonomia de vida”, que daria a
um jovem de 16 anos

G G rapariga acesso a programas de formagcao, salvaguardando-a de "uma

previsivel dependéncia do marido”.

Tradicao cigana vs lei

A Relacao do Porto discordou do MP. Considerou que, sendo um menor emancipado
equiparado a um maior, “nao se lhe aplicam as medidas de promocao e proteccao
previstas para os menores ou para os maiores entre os 18 e 0s 21 que pe¢am a sua
continuacao”. “Na verdade, nao estando pendente qualquer medida, nio se coloca a
possibilidade da sua continuacao.”

A educagcdo necessdria a qualquer cidaddo numa sociedade
moderna corresponde a 12 anos de escolaridade, ou 18 anos de
idade. Nao se estd na escola até aos 18 anos porque se é crianca.
Estd-se na escola até aos 18 anos por uma necessidade social

Manuel Sarmento

No acérdao, os desembargadores Teles de Menezes, Mario Fernandes e Leonel Serodio
citam um outro, da Relacao de Lisboa, de 20 de Margo de 2012, segundo o qual as
tradicoes ciganas nao se sobrepoem ao imperativo de frequentar o ensino até ao fim da
escolaridade obrigatoria.

Nagquele caso, uma rapariga e os pais justificaram o abandono escolar com a primeira
menstruacao. Disseram que, pela cultura cigana, a menina tinha de deixar a escola para
preservar a “pureza”. A primeira instancia achou que tal ensejo era legitimo. E a Relacao
que ndo. “As realidades sociolégicas nio sio estéticas e nao é aceitavel que a justificacao
para a menor deixar de frequentar o ensino obrigatério seja a preservagao da sua
“pureza”, escreveu o desembargador Afonso Henrique Cabral Ferreira. “Ha que explicar
aos pais da menor que uma coisa nao exclui a outra e que a escolaridade obrigatéria visa
defender as criancas e os jovens, evitando que entrem prematuramente no mercado de
trabalho com prejuizo para ao seu normal desenvolvimento psico-social. Esse trabalho
pedagégico deve ser exercido junto dos pais da menor.”

A decisao da Relacao de Lisboa ja foi apresentada no Centro de Estudos Judiciarios como
exemplar. Mas a situaciio que esteve agora em anélise no Porto é diferente, dizem os
desembargadores. “No nosso caso, a menor deixou de o ser para efeitos legais, passando a
ser equiparada a maior pela emancipacao, pelo que, sendo livre de gerir a sua pessoa, nao
pode ser através de um processo de promocao e proteccao que se lhe impora a frequéncia
da escola.”
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Conforme o Codigo Civil, ao casar-se, um menor fica emancipado,
o que quer dizer que adquire “plena capacidade de exercicio de
direitos”

Decisdo polémica

"Como é que um tribunal decide que alguém nao pode ser obrigado a fazer a escolaridade
obrigatéria?”, questiona Vanessa Matos, da Ribaltambicao — Associacio para a Igualdade
de Género nas Comunidades Ciganas. "A que futuro podera aspirar uma rapariga que nem
sequer concluiu o 7.9 ano? As feiras estao a acabar."

Para Maria José Casa-Nova, coordenadora do Nucleo de Educacao para os Direitos
Humanos da Universidade do Minho, o que esta em causa nao é a Lei de Promocao e
Proteccio, é o “acesso e a universalidade da educagao”. “O significativo nao é a relevancia
da emancipacdo por via do casamento, mas a relevancia do acesso ao conhecimento
escolarmente transmitido, potenciando a formacao de cidadas e cidadaos criticos e
humanistas”, reage.

“A escolaridade obrigatéria nao foi alargada para os 18 anos por
a infancia ser a idade da frequéncia escolar”, lembra Manuel
Sarmento, investigador do Instituto de Estudos da Crianca. “Isso
teve a ver com um juizo de outra natureza, que alias se
consensualizou na Assembleia da Repiiblica. E que a educacio
necessaria a qualquer cidadao numa sociedade moderna
corresponde a 12 anos de escolaridade, ou 18 anos de idade. Nao
se estd na escola até aos 18 anos porque se é crianca. Esti-se na
escola até aos 18 anos por necessidade social.”

As leis tém um caracter universal. “A escolaridade obrigatéria

aplica-se na cidade e no campo, a meninos e a meninas, de etnia

dominante ou minoritéria”, sublinha aquele sociélogo. Esse
universalismo, diz ainda, é que permite uma efectiva igualdade de direitos. Por vezes ha
choques. Mas, sublinha, os choques resolvem-se "através do sensibilizacio, da intervencao
social ou pedagogica”.
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Anexo 14 - Resposta da CPCJ com base na deciséo do juiz, face a um caso referenciado
pelo Agrupamento de Escolas

Servigos do Ministério Pablico de Portalegre
Secgiio de Processos

Jes U AL Av, Libordade, 16 - Palicio da Justica - 7301-851 Portalegre

.s - 245302272 Fax: 245331135 Mail: mp.portalegre. to@tribunais,org pt

i
REG:3T0 DR CORR NDENC 32/113TAPTG 1370242

b4 s Hale Sk

ENTHAD ‘t;h- 03547 SAL fpa WY | Presidente da Comissio de Protecgiio de Criangas ¢ Jovens

) o o
vien 94,‘__‘ L AME Qh A Centro Comunitério de Convivio, 1°. Andar

9 Apartado 4
LASSIFICACA 1.‘.. . ?‘ r‘,‘d 7450 -999 GRS

v Qo e g Srpelaaie

< 538 y N/Referéncia: 1370242
Processo: 32/11 3TAPTG Proc. Administrativo Data: 14-03-2011
Autor: Ministério Piblico e outro(s)...
e

Assunto: comunicac¢io de decisfio ‘.

Tenho a honra de comunicar a V*, Ex*. de que nos autos de Processo Administrativo acima mencionados
a correrem termos nestes Servigos do Ministério Puiblico respeitantes ao menor
S foi proferido despacho de ARQUIVAMENTO, conforme consta da copia que se junta.

Com os melhores cumprimentos.

(%

Solicita-s¢ que na resposta seja indicada a referénciz deste documento e n.* de processo
Processado por computador

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Portalegre 174



Servigos do Ministério Piblico de Portalegre
i Secgdo de Processos
v. Liberdade, 16 - Palicio da Justica - 7301-851 Portal
Telef: 245302272 Fax: 245331135 Mail: mp.pmnxcgmtc@mm.mg.p:

[Processo: 32/11.3TAPTG | Proc. Administrativo I 1367314]
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TRIBUNAL JUDICIAL DA COMARCA DE PORTALEGRE
MINISTERIO PUBLICO 20

A Comissdo de Protecgdio de Criangas e Jovens (C.P.C.J.) de SR o nunicou
ao Ministério Piblico junto deste Tribunal Judicial de Portalegre, em conformidade com
o disposto no artigo 68.°, alinea b), da Lei de Protecgiio de Criancas e Jovens em Perigo
(doravante designada L.P.CJ.P,, aprovada pela Lei n.° 147/99, de 1.09), a situacdo relativa ao

menor S - o ; |5 de Junho de 1995, em virtude de nio ter

Tal situagdio havia sido sinalizada aquela C.P.C.J., pelo facto de, no decurso do
presente ano lectivo de 2010/2011, o menor néo ter comparecido no estabelecimento de
ensino, verificando-se uma situacdio de abandono escolar — 0 menor estava integrado numa
nmnaPIEF(ngmmalnteg-adodeEducacloleo)deZ’ciclo.lcndoada_ladowandonoesoohr

15 anos de idade (cfr. fls. 10 a 12).
@

Inquirida a fls. 21, a mie do menor referiu que 0 mesmo ndo pretende regressar a
escola, ndo s6 porque ndo tem qualquer motivagdio para aprender, mas também porque
se considera inferiorizado junto de criangas mais pequenas,

Tais declaragdes foram secundadas pelo pai do menor - cfr. citadas fls. 21.

Foi solicitado, aos Servigos da Seguranca Social, a realizagdio de inquérito
quanto as condiges sécio-econdmicas, ¢ morais do agregado familiar do menor P
por forma a aferir da necessidade de se instaurar Processo Judicial de Promogdo e
Protecgiio.

Do referido relatério social, junto a fls. 28, resulta, em sintese, o seguinte:
= O menor, (actualmente com 15 anos de idade), ¢ um jovem de etnia cigana com
absentismo escolar verificado ao longo dos quatro Gltimos periodos lectivos
— & que acresce a falta de aproveitamento, uma vez que j teve quatro retengdes no 2.° ano e

uma no 4.°,

= O seu agregado familiar beneficia do Rendimento Social de Insergdo, e
como tal, encontra-se sujeito a execucdo e cumprimento de um Plano de

Insergio,
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TRIBUNAL JUDICIAL DA COMARCA DE PORTALEGRE
MINISTERIO PUBLICO
- No presente ano lectivo o jovemil cio a ser integrado numa turma
PIEF (Programa Integrado de Educagdo ¢ Formagdio) €, em consequéncia, obrigado a
frequentar a escola.

- OqucnSOVdoamneder,emvinudedawtaldwmotivagaodojovem

I = voltar a frequentar o ensino.

No citado relatério conclui-se que “(..) atendendo & idade do Jovem e as
questdes culturais e atitudes sociais proprias desta etnia (... ) ndo se justifica avangar
para qualquer medida de Promogdo e Protecgdo, pois serd junto das Entidades de
primeira linha (nomeadamente a Escola ¢ a Equipa do Rendimento Social de Inser¢do) que esta
problemdtica deverd ser trabalhada” ~ ctr. fis. 28.

Ofa, dispde o artigo 3., n.° 1 da L.P.C.J.P., no mbito d promogaio dos direitos
edaprotwg&odasaimmejovauempcﬁgoque,séélegfﬁmaaintewenq&odo
Estado “... quando os pais, o representante legal ou quem tenha a guarda de facto
ponham em perigo a seguranga, saide, formagdo, educagdo ou desemolvlm;mo. ou
quando esse perigo resulte de acgdo ou omissdo de terceiros ou da prépria crianga ou
do jovem a que aqueles ndo se oponham de modo adcquado a remové-lo”.

Visam as medidas elencadas no artigo 35.°, n.° 1, da L.P.CJ.P.,, assegurar o
afastamento desse perigo, promover as condigdes que permitam proteger ¢ promover a
seguranga, saide, formagfio, educagdio, bem-estar ¢ desenvolvimento integral da crianga
ou jovem e, por (ltimo, garantir a sua recuperagdo fisica ¢ psicolégica, nos casos em
que estes sejam, por qualquer forma, vitimas de exploragio ou abuso — cfr. artigo 34.° da
LP.CJP..

O perigo a que se reportam os aludidos normativos concretiza-se, pois, na
“...existéncia de uma situagdo de facto que ameace a seguranca, savde, JSormagdo,
educagdo ou desenvolvimento da crianga ou do jovem, ndo se exigindo a verificagdo da
efectiva lesdo da seguranga, saiide, formagdo ou educagdo ou desenvolvimento. Basta,
por isso, a criagdo de um real e muito provdvel perigo, ainda longe de dano sério.” -
cfr. Tomé Rmnilo.h“hide?mboﬂode&imweloman?aiso.madacmmmdn”.mid

Juris, 2003, p. 24,
Situac@io de perigo essa que terd, necessariamente, de ser actual — neste sentido vd.

igos 98.5,n°1¢111.°da L.P.CJ.P..
artigos

o

3\

?
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TRIBUNAL JUDICIAL DA COMARCA DE PORTALEGRE %32

MINISTERIO PUBLICO

Motivo pelo qual, inexistindo, em concreto, uma situagdo de perigo actual,
ocorrerd, naturalmente, a desnecessidade de aplicagio de qualquer medida de promogéo

€ protecgdo.

Perante o circunstancialismo supra descrito ¢ forgoso concluir que ndo se
verifica, nem subsiste, em relagio ao menor (NI, qualquer das situagBes de
perigo elencadas no artigo 3.° n.° 2 da L.P.C.J.P., nem qualquer outra que importe

acautelar.
Com efeito, o préprio menor, actualmente com 15 (quinze) anos de idade, ndo tem

demonstrando disponibilidade ou sequer motivagdo para prosseguir os estudos —

conforme resulta da andlise do seu percurso escolar. Inexistindo nos autos qualquer situagdio que

possa indiciar a existéncia de perigo para o bem-estar do jovem, ou para o seu

desenvolvimento integral.
" L} L]
E verdade que, perante a diferenca de culturas, devera prevalecer tanto quanto

possivel o direito das criangas e jovens 4 educaggio — vd. artigos 43.° ¢ 70.° da Constituigio da
Repiiblica Portuguesa. Mas tal prevaléncia terd que passar, necessariamente, pelo_respeito
da diferenga cultural que caracteriza a comunidade cigapa.

Razdo pela qual, no caso vertente, nfio & possivel ignorar o facto do menor ser ja
um jovem (com 15 anos de idade), dotado de autonomia e vontade prépria e socialmente

inserido na comunidade cigana, ndo sendo viavel a imposigdo da frequéncia do ensino

obrigatério.
3

Face a0 exposto entende-se nfio ser necessdria qualquer interven 40, pois que,
po

como supra se referiu, a situa¢do actual e concreta do menc S, 5o configura
qualquer perigo que; nos termos do disposto no artigo 3.° da L.P.C.J.P., justifique a

aplicagéo de medida de promogéo e protecgio.

*

Assim sendo, determina-se o arquivamento do presente Processo

Administrativo, em conformidade com o disposto no artigo 74.° da L.P.C.J.P..

P
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TRIBUNAL JUDICIAL DA COMARCA DE PORTALEGRE =
MINISTERIO PUBLICO %

Notifique os pais do menor ¢ a C.P.C.J. dc éutumisssm
Port. 10-03-11
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Anexo 15 - Frases nas paredes ameacam de morte ciganos de Moura (Dias, 2017, Jornal PU-
blico on-line, consultado em 19 de margo 2017, de
https://www.publico.pt/2017/03/01/sociedade/noticia/frases-pintadas-nas-paredes-ameacam-
de-morte-a-comunidade-cigana-de-santo-aleixo-da-restauracao-1763577)

P HOLANDA  OPERACAO MARQUES  OFFSHORES DONALD TRUMP MONTEPIO

Frases nas paredes ameacam de morte
ciganos de Moura

Alto Comissariado para as Migracoes apresentou queixa ao Ministério Publico.

CARLOS DIAS . 1 de Margo de 2017, 6:52

A comunidade de etnia cigana de Santo Aleixo da Restauracao, no concelho de Moura,
voltou a ser vitima de ameacas de morte. Em Setembro ja tinha sido alvo de ataques
incendiarios, que ndo pouparam casas, viaturas automoveis e até o edificio da igreja onde
as familias realizavam o seu culto religioso.

Nos ultimos dias, e em crescendo, foram surgindo nas paredes de casas e muros da
freguesia frases escritas exigindo a expulsao da comunidade ou a “morte aos ciganos”. Sao
acompanhadas de cruzes e de caixoes pintados a negro. O alto-comissario para as
Migracoes, Pedro Calado, disse ao PUBLICO que tem “acompanhado a situacio” e que na
segunda-feira esta entidade apresentou queixa-crime ao Ministério Publico. Os conflitos
com a comunidade cigana de Santo Aleixo da Restauracdo “atingiram um nivel que nos
preocupa”, nota.
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A intranquilidade provocada pela “violéncia racista que veiculam é6dio e
ameacas xenofobas”, descreve José Falcao, dirigente da organizaciao SOS
Racismo, veio juntar-se o “panico” gerado na noite de 23 de Fevereiro com “o
lancamento de petardos para o interior dos quintais das casas onde vivem as

familias ciganas”.

Se a comunidade ja vivia sobressaltada, “passou a viver em panico”, conta ao PUBLICO
Prudéncio Canhoto, presidente da Associacdo de Mediadores Ciganos. A dimensao que “a
afronta” tomou, suscita-lhe um alerta: “ Se ndo param com as provocacdes, ainda vamos

assistir a uma tragédia.”

Os membros da etnia cigana contam que evitam agora circular pelas ruas, onde estio
inscritas as frases a ameaca-los de morte. “Da-lhes panico”, diz o mediador, dando conta
que “nem as paredes do cemitério escaparam” is frases ameacadoras. “E um crime”
acentua Prudencio Canhoto que tem acompanhado o desenrolar dos conflitos desde que

comecaram, no passado meés de Setembro.

Depois de uma certa acalmia que se verificava desde Dezembro, "as familias ciganas
voltaram a ser vitimas de situagoes que mais lembram a actuacao do Ku Klux Klan” um
gesto que “pode estar a ser encorajado pela auséncia de medidas das instituicoes, pela
inoperancia das autoridades policiais, pela impunidade das praticas racistas e xenofobas”,
sublinha José Falcao. O conteudo das frases, comenta ainda, desconforta quem as lé, "tem

um impacto fortissimo”.

Manuel Caixinha, porta-voz das familias ciganas, confirma ao PUBLICO que nos tltimos
cinco dias “puseram escritos nas paredes, e na do cemitério também. “Depois mandaram
duas bombas para o quintal do meu mano. Estamos todos com medo de mandar os nossos
filhos & escola com receio que os levem.” Nao sabe quem lhes quer fazer mal, diz apenas

que “ha um pouco de racismo nas ofensas” que sao feitas.

O porta-voz do Comando Territorial de Beja da GNR, capitao Pedro Ribeiro, faz saber que
a corporacao nao recebeu “qualquer denuncia” sobre a existéncia de “conflitos” em Santo
Aleixo da Restauracao. “Nada de oficial nos chegou nas tltimas semanas”, acrescentou o
militar, frisando que a situacao “tem estado calma”, depois do pico de conflitos registado

em Setembro e QOutubro do ano passado.

Para o presidente da Camara de Moura, Santiago Macias, os conflitos que envolvem a
comunidade cigana de Santo Aleixo da Restauracido revelam, essencialmente, “um

problema de seguranca publica”.
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Anexo 16 — Questionario de complemento de frases utilizado — adaptado de Diaz-Aguado

(1996) e de Martins e Carmo (2016) ﬁ 9 G

0 Escola
Suparior

Questionario de completamento de frases — Ed:c::;hn
énclas
Blartins & Ribeiro {2016) 5‘3- - )

Este questiorerio tam comoe objetive conkecer goxis 2= remesantacfes dos 2hmos sobre a 203 sscolz, hem como zobra 25
relagde: goa estabelacem com os diferentes elementos da copmuridace edocativa

Diados de Identificacion

Generp: FO WO Idzde; Livel da Escolaridade:

AS RESPOSTAS A ESTE QUESTIONARIO SA0 CONFIDENCIAIS.

1) A Escola para mim &

PargueT

2} O gque maziz gosto da escola &

PargueT

3 O que menos gosto dz escola s

Pargue?

4) Oz professores da escolz sdo

&) Oz funcionirios da escola sdo

&) Oz colagas da eacola sio

71 A tunmz em que estou inserido 8

8) Preferias estar noutra turma? Porgue?

9 O gue poderia ser malboradoe na escola?

1) Qua atividades gostas ou gostarias de frabalhar na ezcola?

11} Gostas de conviver com colegas de culturas difsrentes? Porgué?

Thrigado pels tue porticipocio!



Anexo 17 — Declaracao da Orientadora do mestrado, pedindo autorizacdo a DGE para
aplicacao de um questiondrio aos alunos do Agrupamento de Escolas

EXSIE]
00,

=== Educagdo
Ciéncias
Sociais
IPPortalegre

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS DO
. INSTITUTO POLITECNICO DE PORTALEGRE

Assunto: Pedido de autorizagio para aplicagio de um questiondrio aos alunos do
Agrupamento de Escolas de Monforte.

Exmo. Sr. Diretor Geral de Educagio

Cristina Manuela Ferreira Ribeiro, estudante do 2.° ano do Mestrado em Educagio ¢
Protegio de Criangas ¢ Jovens em Risco da Escola Superior de Educagio ¢ Ciencias Sociais
do Instituto Politécnico de Portalegre, a realizar a sua dissertagiio/projeto, com o tema
“Representagdes sobre a escola, diversidade cultural ¢ inclusio social”, solicita a V* Ex* a
autorizagdo para a aplicagio de um questiondrio aos alunos do Agrupamento de Escolas de

S dc forma abranger toda a populagdo escolar do 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico desta

escola. Esta investigagio decorre sob a orientagio da Professora Doutora Maria José D.
Martins da Escola Superior de Educagio e Ciéncias Sociais de Portalegre, que ¢
simultaneamente a coordenadora do referido mestrado. 0

O cronograma da colheita de dados serd definido juntamente com a Diregio do
Agrupamento, com o intuito de interferir o menos possivel nas rotinas dos alunos e respetivos
professores. Os objetivos enunciados, a metodologia descrita e o instrumento a aplicar, pela
mestranda, enviados na nota metodolégica foram previamente aprovados pela orientadora de
mestrado.

Torna-se importante ressalvar que a participagdo da instituigio neste estudo serd
relevante para clarificar quais as representagoes dos alunos de diferentes etnias sobre a escola,
valorizando as manifestagdes culturais das diferentes etnias ¢ a inclusio social. Todos os
dados recolhidos através do questiondrio serdo anénimos ¢ os dados trabalhados ao longo do
projeto serdo confidenciais.

Portalegre, 12 de outubro de 2016
Com os melhores cumpriment

}lw'o o< b9, T

Prof* Dr* Maria José das Dores Martins
(Orientadora ¢ Coordenadora do mestrad@giiig
Educagio e Protegio de Criangas ¢ Jovensmmulgisco)

A §
ey

e
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Anexo 18 — Pedido de autorizacao do uso do inquérito em meio escolar a DGE

— .|

o

Pas
—_—

Inkci = Consultar inguéntes » Ficha de inquérito

Cristina Manuela Ferrelra
Identificacho da Entidade / Int 1 Ribeiro

Mome da entidade:
Cristina Manuela Ferreira Ribeiro

Area reservada

Mome do Interkoculorn:
Cristina Manuela Ferreira Ribeiro s Dados da entidade

E-mail do interlocutor: = Consultar inquéritos

cristinaribeira 1969 @hotmal.com = Registar inquérito
. = [nstrugfes

Dados do Inquérito . s Inicky
» Pesquisar inquéritos

Nimero de reqgisto:

0568900001

Designagdo:

Represantagfes sobre a escola, diversidade cultural e inclus3o social

Deesscric o

« Questiondno aberto de completamento de frases com 11 perguntas com vista a aphcar no inkio do ano
lactivo a todos os alunaos e no final do ano a dots grupos de alunos (um grupo que participou no projeto de
intervencdo & um que ndo participou). Ver a nota metadoligica que se enconira ém anexo, onde se encontra
uma descric 3o mais detalhada,

Objectives:

Conhecer as representagdes dos alunos de diferentes nivels de escolaridade e de diversas etnias sobre a
escola, os professores, os colegas € a sua turma, Na nota metodokdgica que se encontra em Ao, estdo
descrites o3 objetivos do projeto, onde w2 inclul o questiondnio, de uma forma mais detalhada,
Periodicidade;

Anual

Data do inicko do periodo de recolha de dados:
07-11-2016

Data do fim do peniodo de recolha de dados:

05-07-2017

Universa:

167 alunos do Agrupamento de Escolas dollER (sede)

Unidade de observa 3o:
aluna

Método de recolha de dados:
Andlise de dados documentais: Inquéritos

Inquérite registado no Sistema EStatstce Nacional:
N30

Incpuiérito aphicado pela entidade:
Sim

Instrumento de inguirkgao:
056E9_201610171843_Documentol.pdf (PDF - 301,99 KB)
Nota metodokigica:
05689_201610251225_Documento? pdf (PDF - 306,57 KB)
Qwitros documentos:
05669_201610171843_Documento3.oip (ZIF - 1,33 MB)

Data de registo:
17-10-2016

Viersio:
1(1)
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Anexo 19 — Guido da entrevista realizada

Designacéo dos blocos

Objetivos

Perguntas

Observacoes

Os ciganos face a esco-

la

Conhecer o ponto
de vista de um
membro da comu-
nidade cigana, so-
bre a forma como a
escolarizacéo é
vista pela comuni-

dade cigana.

. Considera que as fami-

lias ciganas e as crian-
cas da cultura cigana
ddo a mesma importan-
cia a escola que as res-

tantes? Porqué?

Estratégias a implemen-
tar para mudar o inte-
resse dos alunos pela
escola

Saber qual a opini-
do, de um membro
da comunidade
cigana, sobre as
estratégias a adotar,
para inverter o inte-
resse pela escolari-
zacéo, dos alunos e

respetivas familias.

. Que estratégias se deve

adotar para conseguir
inverter o interesse que
os alunos da cultura ci-
gana tém pela escola,
e para que as suas fami-
lias se interessem pela
escolarizacdo dos seus

filhos?

luir ou-

-se-a inc

Dependendo das respostas dadas pelo entrevistado, poder

tras perguntas
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Anexo 20 - Transcrigdo da entrevista realizada ao mediador cigano de um Agrupamento de
Escolas situado no Alentejo — 21 de abril de 2017

Entrevistadora: Considera que as familias ciganas e as criancgas da cultura cigana dao a

mesma importancia a escola que as restantes? Porqué?

Entrevistado: Ndo ddo a mesma importancia a escola. Agora o porqué, existem varios por-
qués ndo é... mas... hoje em dia comega-se a dar muito mais importancia. Antigamente, eu
sei porque ndo se dava a mesma importancia. Porque a comunidade cigana ndo precisava de
trabalhar, desculpe, ndo precisava de estudar. Porqué? Porque chegava ali aos 16, 17 anos,
18 anos, casava, ia trabalhar nas férias. Entédo a necessidade de ganhar dinheiro num traba-
Iho, néo existia, ou seja, eu ndo preciso de trabalhar para os outros, eu trabalho para mim.
Porque o cigano é mesmo isto, € muito independente. O cigano ndo gosta de ser mandado, o
cigano gosta de fazer, mas ninguém o pode mandar. Entdo era muito mais facil, eu trabalhar
para mim na feira do que estar a trabalhar para os outros. Por isso os estudos ndo me servi-
am de nada. Isso antigamente. O cigano tinha as feiras, as feiras davam, sobravam, ha, o
cigano néo precisava de ter estudos para poder comprar uma peca de roupa e vende-la. O
cigano ndo precisava de ter estudos para comprar restos de lojas e vendé-las. O cigano pre-
cisava era de ser astuto... inteligente... pro negocio. Hoje ndo, hoje o cigano é obrigado a
estudar. Acredito que a maior parte dos ciganos ainda ndo déo valor a escola, mas é por
desconhecimento, porque, como hoje aqui em Monforte... nota-se que € uma comunidade
muito fechada. O interior é muito complicado, porque as pessoas quase que nao tém direito
as coisas! ou seja, ndo se informam sobre as coisas. Andam a escola, porque sdo obrigados a
ir a escola. Ndo andam a escola porque tém que estudar para um dia mais tarde terem um
bom futuro, ou seja, o cigano ainda ndo olha para escola com o objetivo de... ter um traba-
Iho no futuro. Olha para a escola como uma obrigacéo, deixa andar, ele tem que |4 andar.
Alguns deles diz que “eu tenho que andar até ao 9° ano para tirar a carta”, ou seja, este é o
objetivo deles. Mas acredito que, cada vez mais, 0s pais ja ddo importancia a escola, porque
antigamente, por exemplo, ndo se via um miudo no jardim de infancia. Hoje em dia ja existe
muitos middos no jardim de infancia. E isto ja é uma mentalidade que esta a mudar, ou seja,
ja ha sinais que a comunidade cigana ja olha para a escola com outra mentalidade. Mas que
ainda ha um défice muito grande em relacéo a sociedade a sociedade maioritaria, isso ndo
tenho duvidas nenhumas, a comunidade cigana ndo da o mesmo valor que da a sociedade

maioritaria a escola.
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Entrevistadora. Que estratégias se deve adotar para conseguir inverter o interesse que 0S
alunos da cultura cigana tém pela escola, e para que as suas familias se interessem pela

escolarizacéo dos seus filhos?

Entrevistado: A4s estratégias sdo exemplos.... Figuras, ou seja, pessoas ciganas que tenham
tido sucesso com a escola e que sirvam de exemplo para esses pais, paraaa... vocé falava-me
em estratégias, certo? Penso que uma das grande estratégias é... é.. o exemplo, € a figura da
pessoa, ou seja, a pessoa estudou, a pessoa tem um emprego, 0s mitdos veem, 0s pais veem e
dizem “epa, eu gostava que o meu filho também tivesse sucesso, também tivesse um emprego.
Aquela pessoa estuda, esta na faculdade, gostava que o meu filho também fizesse isso” — e
S80 essas coisas, pequenas coisas, que fazem com que 0s pais pensem um pouco mais além.
Também a necessidade... como eu estava a dizer a pouco, de... de... de meios de sustentabili-
dade, ou seja, se ja ndo se consegue vender nas feiras, tem que se arranjar um trabalho. Se
for a uma Camara Municipal e se encontrar um cigano detras do balcéo a trabalhar, é bom
— sdao exemplos que os pais depois veem. Depois também, é... um bocadinho da mudancga, da
mentalidade também... ou seja, as politicas sociais, também. Vocé diz-me, 0 que é que iSSo
tem a ver com.... com... com os ciganos irem estudar? Oportunidade! Porque ainda existe, e
agora fora daquele contexto que tinhamos ali a pouco, ainda existe uma grande descrimina-
¢ao, e quando se vai concorrer a um posto de trabalho, o.. 0 cigano, independentemente se
tem 0s mesmos estudos que o outro, é sempre o outro escolhido, e ndo o cigano. E penso que
as politicas sociais tém que olhar um bocadinho mais para esta comunidade, porque ao fim e
ao cabo, a comunidade cigana... ndo deixa de ser um problema para o governo e para o pa-
is, porque ndo hd uma integracdo e ao ndo haver uma integragdo, sé quem perde... é o go-
verno, porque se o cigano ndo trabalhar, tem que ter um meio de sustenta... sustentabilidade.
E qual é que é o meio de sustenta... sustentabilidade que ele tem? E o RSI, é o Rendimento
Minimo de Insercdo. Porgue toda a gente tem direito a ter condi¢cdes para viver. Se essa co-
munidade cigana trabalhar ... logicamente ja tem que ter estudos. E para ter estudos tem que
haver um incentivo, por parte do governo, para trabalhar com estas criancas para estudar.
Se estas criangas estudarem, estas criangas irdo ter um emprego, e se se estas criangas tive-
rem um emprego, estas criang¢as ndo vao depender do Estado para viver. Logo a partida o
Estado estéa a poupar milhdes e milhdes de euros. Onde € que se tem de comecar? Por baixo!
N&o a comecar de cima para baixo, é de baixo para cima, porque ha muito a mania de da-
rem ordens 14 em cima, e os de baixo fazerem. O melhor é virem ca abaixo, e.. saber aquilo

que se pensa, e aquilo que se sente c& em baixo, que é para depois se comegar a construir de
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ci...baixo para cima as coisas. O acompanhamento aos membros da comunidade cigana, aos
estudantes, é fundamental! O middo cigano, eu costumo dizer isto sempre, quando sai da
escola, a primeira coisa que ele amanda fora é a mochila. O cigano nao quer estudar. Por-
qué? N&o existe um apoio! Vai para o bairro social, os miudos estédo a jogar a bola, os miu-
dos estdo a andar de skate, os miudos estdo a andar de bicicleta, os miudos estdo a fazer
brincadeiras, eles vao brincar. Se houvesse por exemplo um centro ludico... num bairro so-
cial... com uma professora, dentro daquele bairro mais um animador, ou um dinamizador, as
coisas eram diferentes! O mildo saia, fazia o trabalho de casa e de seguir ia brincar no
computador, por exemplo. E isso que eu me refiro. As politicas as vezes também tem que mu-
dar um pouco isto, e acho que é uma das maneiras para a comunidade cigana ter sucesso na
na escola é essa, € comecar-se a trabalhar com as comunidades ciganas ndo s6 na escola,
mas fora dela. Porque na escola, sdo obrigados a andar c4, ndo s6 obrigados sdo obrigados
a ter sucesso, so sdo obrigados a andar ca. E o ter sucesso vem depois, com a tal figura que
eu lhe estou a dizer, ou a necessidade de arranjar um emprego — penso que sé assim € que se

consegue mudar alguma coisa.

Entrevistadora: E acha que os contetidos programaticos que existem atualmente nas esco-

las, sdo incentivo para os mitdos? Como €é que se pode dar a volta?

Entrevistado: Para nenhum miudo. Penso que “a escola é uma seca”. Vocé bem tem o
exemplo da Finlandia. Nos paises nordicos ja se utiliza muito aquela coisa da escola livre. O
miudo ndo é obrigado a estar ali sentado numa cadeira... a espera que o professor dé la a
matéria — interesse ou ndo me interesse, tenho que esta a ouvir aquilo. E complicado...vamos
Ia ver, eu ndo sou contra este Gltimo, ndo digo que seja mau, 0 NOSSO ensino portugués, por-
que é muito bom, mas torna-se aborrecido... para estas criangas, aten¢do! Vamos la ver... A
comunidade cigana ndo é diferente dos outros, nem tem que ser, nem tem que levar mais na-
da que os outros, sdo iguais! So que existe uma grande diferenca... é a forma como sdo cria-
das. Aqui em Monforte, ou se é mitdos que vem para a escola com 6 anos, e onde € que eles
sdo criados? No meio do nada, no meio do tud... do tud... do campo, ou seja, sdo pessoas
que sao livres! A liberdade! Sao pessoas livres completamente... de mente, livres fisicas e
depois chegam a uma sala de aula e espetam com eles sentados numa cadeira, com aulas de
50 minutos, 60 minutos, 1 hora. Uma crianca da sociedade maioritaria ndo aguenta 1 hora,

imagine um cigano, nem 5 minutos consegue estar sentado numa cadeira. Ou seja, a atencéo
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nao se centra no professor, a atencéo centra-se em “quando € que eu vou sair desta cadeira
para ir brincar”, percebe? Por isso acho que os conteudos escolares tém que mudar um bo-
cadinho em relacéo a isso, principalmente no que diz respeito a liberdade que uma crianca
pode ter dentro de uma sala de aula. Porque se uma crianga se sentar numa sala de aula... e
estiver a olhar para o professor, e se aquilo que o professor Ihe esta a dizer ndo lhe diz nada,
ele além de ndo ouvir o professor, ha.. consegue distrair o do lado, consegue gozar com o
outro, ndo se levanta, ndo deixa o professor dar a aula. Os conteudos tém que ser... tém que
ser, um pouco estudados, mas néo falo s6 da comunidade cigana, mas da sociedade em ge-
ral, porque acho que, ndo digo que sdo errados, porque ndo sdo, mas podiam ser um pouco
modificados. E o caso disso, de sucesso, tém sido os paises ndrdicos que cada vez, estdo a
adotar estas técnicas, até mesmo o hordrio, é diferente, os miudoss... um miudo levar uma
semana inteira dentro de uma escola... de verdo ainda se leva porque o dia é grande, mas
agora de inverno? Entra a escola as 8 da manha e sai da escola as 6 da tarde, e vai para
casa - porgue € de noite. Ou seja, a crianca, o Unico que faz é aqui na escola — acha que o
mitdo pode gostar da escola? E claro que no. Ou seja, tem que se mudar um pouco disto
tudo. N&o sou eu que vou mudar, porgue eu sou um simples funcionario publico, mas as poli-

ticas, as politicas sociais tém que mudar neste especto.
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Anexo 21 - Cartaz do concurso de fotografica “Costumes da minha familia”

CONCURSO
FOTOGRAFICO

19 fase: Deves tirar fotografias acs costumes
da tua familia (festividades, celebracées,
hdbitas, tradicdes, ) que ocorrem ao longe do
ano letivo, até a data que te serd indicado pela
tua professera de Educacde Tecnoldgica ou
Educagdo Visual,

2% fase: Deves escolher a fotografia mais
benita e representativa dos costumes da fua
familia, entre todas as fotografias que tiraste

(quantos mais tirares mais epgdes de escolha terds),

3% fase: MNa aula de Educagdo Tecnoldgica irds trabalhar essa fotografia e verds
um resultade DESLUMBRANTE.

4% fase: Serdo selecionados os dois melhores trabalhos que receberdo um
PREMIO surpresa, a ser entregue na festa final de ane. Nesta mesma festa
serdo expostos os trabalhos selecionados pelo jliri do concurso, juntamente com
uma memaoria deseritiva desse costume (passado a computadar e com as regras explicitas no
Eegulamente do Concursa).

A leitura deste cortaz ndo invalide a leitura do Regulamento do Concurse!

CONTAMOS COM O TEL EMPENHO!
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Anexo 22 - Regulamento do concurso fotogrdfico “Costumes da minha familia”

O concurso fotografico € um concurso dinamizado pelo Agrupamento de Escolas de MR, aberto a partici-
pacdo de todos os alunos que frequentem o Agrupamento de Escolas diuisismirte, do 5° ao 9° ano de escolari-
dade.

CAPITULO I - OBJECTIVOS

1.1. O concurso tem como principal objetivo divulgar as diferencas culturais existentes, tal como é vivida pelos
alunos e suas familias do Agrupamento de Escolas de Nilllllilite e incentiva-los a desenvolver e a valorizar
a criatividade no &mbito da fotografia.

1.2. Os trabalhos que se encontrarem em perfeitas condi¢des estéticas serdo apresentados na festa final do ano

letivo.

CAPITULO Il - CONCORRENTES

Cada participante podera tirar as fotografias que entender, aproveitando as festividades, celebrac@es, habitos e
tradicbes que ocorrerem ao longo do ano letivo. No entanto, apenas poderé escolher uma — a que considere a

melhor e a mais representativa do tema proposto a concurso.

CAPITULO IIl - ESPECIFICACOES TECNICAS DE ACESSO

Os participantes deverdo apresentar a fotografia escolhida com as seguintes especificidades:

i) A fotografia deve ser a cores e com dimensdes 210 cm x 297 cm (formato da folha A4).

i)  No verso da fotografia, deve estar corretamente identificada o nivel de escolaridade, turma, nimero e
nome do concorrente. Essa identificacdo devera ser a caneta de feltro preto ou azul, para ndo marcar a
imagem.

iii) Ter& como tema aspetos relacionados com “os costumes da minha familia”.

iv) A cada trabalho resultante, da técnica aplicada na aula de Educacdo Tecnolégica ou Educacdo Visual,
que venha a ser apresentado na festa final de ano, devera ser acompanhado de uma memédria
descritiva onde conste o titulo da fotografia e uma breve descri¢do do costume familiar, motivo
fotografado, a data em que foi feito o registo fotografico e /ou a razdo da sua apresentagdo a concurso.

v) Essa memdria descritiva devera ser entregue numa folha A4, devidamente identificada, passada a
computador, com estilo de letra “Times New Roman”, titulo com tamanho 26 e corpo de texto com

tamanho 20. O espaco entre linha devera ser de 1,5.
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CAPITULO IV - ENTREGA DAS FOTOGRAFIAS

As fotografias devem ser entregues as docentes de Educacdo Tecnoldgica ou Educacdo Visual das
respetivas turmas a que os alunos fazem parte até ao dia que as mesmas docentes indicarem.

Os concorrentes devem apresentar as memorias descritivas da fotografia com o nome do concorrente na
data que lhe for indicado pelas docentes. Caso seja necessario, os alunos poderdo e deverdo pedir auxilio

na elaboracdo do texto aos docentes que os acompanham.

CAPITULOV - JURI

Os trabalhos finais serdo apreciados por um jari, composto pelas professoras Cristina Ribeiro, Helena
Bengala, Maria José Amaral, Paula Parreira, e pelas mediadoras Ligia Mirdo e Maria Elisa Esperanca.

O Jari reserva-se ao direito de ndo atribuir prémios se a falta de qualidade dos trabalhos o justificar, e de
atribuir prémios com igual mérito.

Da decisdo do Juri ndo cabe reclamacéo.

CAPITULO VI - PREMIOS

Serdo atribuidos prémios aos dois melhores trabalhos globais (quadro da fotografia + memdria descritiva)

A divulgacdo dos vencedores e a entrega dos prémios sera entregue na festa final de ano letivo.

CAPITULO VII - EXPOSICAO

Serd realizada uma exposicédo na festa final do ano letivo onde serdo apresentados os melhores trabalhos.
Os concorrentes transmitem ao Agrupamento de Escolas de il e a outras entidades de interesse o
direito de utilizar as imagens que apresentem no dmbito do presente concurso, para reproducdo no site da
Escola ou noutros meios de comunicagdo/divulgacdo considerados pertinente.

Todos os trabalhos expostos sdo devolvidos aos concorrentes no final da festa do ano letivo, ou no dia (til

seguinte, sendo 0s mesmos responsaveis pelo levantamento dos seus trabalhos.

CAPITULO VIII - DISPOSICOES GERAIS

Sé serdo admitidos a concurso os trabalhos que respeitem o presente regulamento.

Os casos omissos neste Regulamento serdo resolvidos por deliberagdo do jari do concurso de acordo com
0 Regulamento apresentado.

Eventuais esclarecimentos devem ser solicitados a qualquer um dos elementos do juri, indicado no capitulo
V.
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